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SOMMAIRE

Depuis la venue des technologies de I information et des communications dans
lesmilieux scolaires, les ensaignants et les enseignantes sont de plus en plus encourages
alesintégrer danslasdle de dasse et ce, dans toutes les matieres. Tap' Touche éant un
logicid communément retrouvé dans les écolesdu Nouveau Brunsaick, la présente
éude adonc pour but d é&udier I’ utilisation de cdlui-d afin de dé&erminer S une
formation en saisie de davier peut influencer la perception des ééves de 4° quant a
I’ écriture au papier/crayon et I’ écriture al’ ordinateur.

Les objectifs de larecherche consistent d’ abord amesurer la perception des
devesal’ égard de |’ écriture avec |e papier/crayon et | écriture al’ ordinateur. Nous
tentons ensuite d observer Sl y ades changements en ce qui concerne cette perception
dite aune formation en saise de davier al’ade du logicid Tgo Touche.

Cette recherche de type quasi- expérimenta e compile des données de neture
quantitative et qualitative afin d &udier les effets d une formation en saise de davier
aur la perception des jeunes al’ égard de I’ écriture avec |e papier/crayon et I’ écriture a
I’ ordinateur. Aing, dle utilise deux questionnaires, « Perception des éleves al’ égard de
I’ écriture au papier/crayon et I’ écriture al’ aide de I’ ordinateur » et « L’ écriture au
papier/crayonet |’ écriture al’ ordinateur. QU' en penses-tu? », pour en ariver acette fin.

L’ échantillon est composé de 40 éléves de 4° année fréguentant une école
primaire du didtrict 11 et et divisé en deux groupes, soit un groupe expérimentd et un
groupe témoain. Les déves des deux groupes ont répondu au questionnaire « Perception
des déves al’ égard de I’ écriture au papier/crayon et I écriture al’ ade de I’ ordinateur »
enpré-test et en post-test. Cependant, seuls les déeves du groupe expérimenta ont
participé aune entrevue de groupe. |ls ont répondu au questionnaire « L’ écriture au
papier/crayon et I’ écriture al’ ordinateur. Qu' en penses-tu? » lors de |’ entrevue de
groupe en pré-test et en podt-test.

Les résultats du questionnaire « Perception des deves al’ égard de |’ écriture au
papier/crayon et | écriture al’ aide de I ordinateur » démontrent que la formation avec le
logicid Tgp' Touche a occas onné quelques changements en ce qui concernela
perception des déves al’ égard de I écriture avec le papier/crayon et I’ écriture &

I’ ordinateur. Tout particulierement, les déves semblent plusfiers de leurs documents



éorits suite ala formation en saise de davier. Egadement, les commentaires obtenus lors
de!’ entrevue de groupe avec les déves ayant recu laformation en ssise de davier ang
que les obsarvations faites lors de la rédaction des deux poemes semblent indiquer que
les déves sont plus al’ ase de travailler al’ ordinateur et sont plus conscientsen ce qui a

trait aux difficultés et aux avantages de |’ écriture al’ ordinateur.
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INTRODUCTION

Depuis le début des années 80, I'intégration des technologies de I’ information et
des communications connalt un essor important dans les milieux scolaires du Noweau
Brunswick. De plus en plus d enseignants & d’ ensaignantes s intéressent d'ailleurs aux
utilisations pédagogiques reliées acdles-¢i. Egaement, des applications pédagogicues
telles que des banques d activités pédagogiques, des logiciels, des cédéroms et des Sites
Web éducatifs sont mises aleur dispogtion &fin de fadiliter I'intégration des TIC dans
leur ensaignement.

En ce qui concerne |’ écriture al’ ordinateur, notre recension d écrits indique que
plusieurs é&udes semblent conclure que le déves qui utilisent le traitement de texte
écrivent plus, révisent plus et font moins d erreurs. Egalement, ceux-ci développent une
meilleure attitude al’ égard de |’ écriture al’ ordinateur que les déves qui N’ écrivent pasa
I’ ordinateur. De plus, les @éves percoivent leurs habiletés en écriture de fagon positive
lorsgurils écrivent al’ aide du traitement de texte. Cependant, tres peu de recherches
éudient les effets sur la perception des jeunes quant al’ écriture au papier/crayon et
I écriture al’ ordinateur suite aune formation en saise de davier.

Aingd, cette recherche éudie |’ utilisation du logicie Tap Touche danslasdle de
dasse. Plus précisament, ele examine s une formation en saisie de davier aun effet sur
la perception des jeunes al’ égard de I’ écriture au papier/crayon et I’ écriture &

I’ ordinateur.



CHAPITRE |
Problématique
1.1 Description delastuation éudiée

Depuis le début des années 80, le nombre d ordinateur ne cesse d' accroitre dans
les écoles du Nouveau Brunswick. D3 en 1999, la province possédait plus de 14000
ordinateurs dans ces derniéres (Godin, cité dans |saBdle, 2002). || et donc évident que
beauicoup d' argent aéé investi &fin d' équiper les écoles mais qu’en est-il deleur
utilisation pédagogique danslasdle de classe?

En ce qui concerne I’ écriture &I’ ordinateur?, les résultats des recherches
démontrent des effets positifs et négatifs al’ égard de I’ utilisation du traitement de texte.
Celogicid d gpplication permet al’ deve de revenir pluseurs fois sur sontravail &in
d organiser sesidées, delesinsérer au fur et amesure qu' dles se présentent aing que de
corriger certaines fautes d orthographe grammaticae et d’ usage sans avoir atout réécrire
au propre (Tardif, 1996). Par contre, I’ utilisation du traitement de texte n’améiore pas
nécessarement la qudité de |’ écriture en ce qui concerne la précison grammdicde e la
fadilité de lecture mais motiverait plutét I’ déve aécrire plus de mots et de phrases
(Nichals, 1996). De plus, un manque d’ habileté au davier ssmblerait nuire ason
utilistion (Brown, 1998). Donc, lamaitrise du davier permettrait-ele aux deves
d'économiser du temps lors de larédaction de travaux scolaires al’ ordinateur et par le
fat méme pourrait-ele avoir une influence sur la perception des déves quant al’ écriture
al’ ordinateur?

Avec lavenue des technologies de I’ information et des communicetions, les
ensagnants et |les ensaignantes tendent de plus en plus alesindure danslasdle de
dase Tgp Touche est un logiciel dgautilise par des enseignants et enseignantes du
NouveauBrunswick mais jusqu’ aqud point son utilisation est-dle utile pour les enfants
en ce qui concernel’ écriture al’ ordinateur?

Laprésente éude adonc pour but d éudier I’ utilisation du logicid Tgp Touche
pour encourager |’ écriture al’ ordinateur chez des ééves de 4° année. Plus précisément,

1 Rédaction de textes avec tout le processus d’ écriture



dle examine s I’ goprentissage du logicid Tgp' Touche, et par le mémefait laméitrise du
clavier, contribue amativer I’ déve aécrire al’ ordinateur.

1.2 Quesionsderecherche

Spécifiquement, la présente éude a pour but de répondre aux questions
ivantes
1. Queleest laperception des jeunes de 4° année quant al’ écriture avec le
papier/crayon et |’ écriture al’ ordinateur?
2. Est-ce que la perception des jeunes de4® année quant al’ éxriture au
papier/crayon et I’ écriture al’ ordinateur change suite aune formation en

sasededavia?

1.3 Définition destermes

Tap'Touche: Logicid d'gpprentissage et de perfectionnement dela
sasede davier (De Marque).

Traitement detexte: Logicid d gpplication servant al’ entrée, ala
mémorisation, alamise ajour, alacorrection, e a
I’impression de documents (Legendre, 1993, p. 1368).

ClarisWorks5.1 (AppleWorks):  Logicid intégrédetraitement de texte, de dessins, de
chiffrier, de base de données et de présentation. Le
traitement de texte de Apple Works et privilégié dans
cette éude.

Ecriture: Rédaction de textes incluant tout le processus d' écriture

soit la préécriture, I écriture et laréécriture.

1.4  L’importancedelarecherche

L’ ordinateur occupe une place de plus en plusimportante dans lasociété
d ajjourd hui. Sdon Blaney (1995) : « Tout syséme scolaire doit refléter la société qui
I’ entoure et qui, en quelque sorte, fagonne la société moderne » (p. 1). Beaucoup
d argent ad'alleurs &¢é dépensé pour lamise en place d ordinateurs danslasdle de



classe. Nous ne pouvons donc pas nous permettre de passer acoté de cetterédité.  Sdon
un des principes directeurs de ladirective 311 du ministére de |’ Education :

«L’ utilisation des technologies de I’information et des communications vise

principa ement aassurer le développement de compétences de base, agppuyer différents
modes d’ gpprentissage et apromouvoir I’ dphabétisme, la résolution de probléme et

|’ esprit critique » (ministére de I’ Education, 1998, p. 1). Mais nous savons qu'il n'est
pasfadled utiliser lestechnologies de I’ informetion et des communications de fagon
pédagogique dans un programme d’ &udes dgachargé. Et qu'en est-il delaperception
desenfants al’ égard de I’ écriture? Des éudes doivent donc étre faites afin de
déterminer comment les technologies de I’ information et des communications pourraient
étre intégrées de fagon adéquate dans lasdle de classe. C' est pourquoi la présente
recherche vise aétudier I'impact de I’ gpprentissage de lasaise de davier ain devoir 9
cette habileté contribue amotiver les déves al’ éxriture et par le fait méme contribue &
influencer 1a perception des éves quant al’ écriture al’ ordinatevr.



CHAPTREII
Recension des écrits

Depuislavenue des technologies de I information et des communications dans
les écoles, des éudes quant aleur utilité et leurs effets ne cessent d' accroitre. Ce
chapitre est une breve recenson de ces écrits &in de mieux nous Stuer face ala
Stuation qui exigte actudlement dans le monde de I éducation ace sUjet.

21 LeNouveauBrunswick e I'utilisation des TIC au primaire
2.1.1 Higorique des TIC dansles écoles du primare

Sdon Puimatto et Bibeau (1997, cité dans IsaBdle, 2002), les technologies de
I"'information ont connu queatre phases d’ implantation dans les écoles : lapériode de
I'audiovisud verslafin des années 1970, I exploration des mini-ordinateurs dans les
écoles entre 1970 et 1980, la venue du micro-ordinateur accompagnée de la question S'il
devait étre utilise comme objet ou outil d’ ensaignement entre 1980 et 1990 et pour
terminer, les technologies de I’information comme outils d gpprentissage dés les années
90.

En décembre, 1991, |e premier document de réflexion, « L’ école al’ aube du 21°
sé&cle », préparé par laCommission sur I’ excellence en éducation du Nouvesaut
Brunswick éait publié. Dans le troiseme chapitre, « Les enjeux et les orientations du
syséme scolare », I'informatique y éait introduit comme st

Initiés al’ informatique, nos ééves pourront utiliser les ordinateurs et les

logiciels pertinents ades fins de communiceation, de stockage et de recherche

d informations et de résolution de problémes complexes. Pour que lesdéves du
NouveaL Brunswick acquiérent ces nouveles connaissances, il faudra avant tout
qu'ils puissent travailler avec du matérie de premier ordre. Le personne
ensaignant devra égdement avoir la posshilité et la volonté de se familiariser
avec les ordinateurs et avoir accés ades logiciels d' goplication congus tout
oécidement pour les matiéres qul'ils ensaignent (La Commission sur

I Excellence en Education, 1991, p.12).



Convaincue du lien essentid exigant entre I’ ecelence en éducation au
NouveauBrunswick et |’ utilisation des ordinateurs, la Commission sur |’ Excellence en
Education condluait en invitant tous les intéressés aleur faire part de leursidées et
suggestions sur les fagons d amdiorer ce qu'ils « semblaient dgabien faire » (p. 12).

En 1995, dans un artidle publié dansle Dosser Info- Education, lejourna du
secteur francophone du ministére de I’ Education, Monsieur Blaney, Ministre de
I’ Education et Ministre d’ Etat de la Jeunesse entre 1991 et 1995, soutenait que les
changements de la structure de I’ école devaient prendre en considération lesNTIC :

Latechnologie est un dément dé de I’ ouverture des écoles sur leur communauté
et leur environnement. Elle permettra ax jeunes de communiquer entre eux au
niveau de leur région, de leur province, de leur pays et du monde. Avec lamise
en réseaux des écoles et leur accession al’ autoroute éectronique de

I'information, jamais le monde n'aura &é s petit (Blaney, 1995, p.1).

Maisen 1998, lors de I’ ouverture du Forum en éducation aSaint-Jean, au
Nouvealr Brunswick, dors Premier Ministre, Mongeur Camille Thériault avouait que
Son gouvernement avait peut- &re fait fausse route en misant sur les TIC en éducation.
Sdon lui, les déves néo-brunswickoisn' avaient pas ateint les niveaux escomptés au
départ. Il questionnait dors s lesinvestissements au niveau des TIC éaient vaables. |
reconnaissat que latechnologie n' éait pas une méthode d' enseignement mais plutét un
outil qu'il falait gpprendre ase sarvir &fin de faire son entrée sur le marché du travall et
qu'il nefdlat pas négliger les goprentissages de base. Le Premier Ministre Thériault
goutat, par contre, que le milieu de I’ éducation devait plus que jamais se brancher sur la
communauté afin de mieux assurer latrangtion des jeunes versle marché du travall
(Acadie Nouvdle, 1998). Les réactions ace discours ont &€ multiples. Le jour suivant,
Mongeur LeBreton, directeur de la Fédération des ensaignants et des enseignantes du
Nouvealr Brunswick, répondait que la question posée par le Premier Minigtre Thériault
éait petinente :

S vous demandez an’importe quel enseignant dans une sdle de dase sl

préfére avoir un ordinateur fonctionne ou plus de ressources pour les enfantsen

difficultéd’ apprentissage, la réponse sera certainement plus de ressources. S

I’ ordinateur aremplacé jusgu’ aun certain point le crayon ou le dictionnaire,

notre systeme d' éducation aencore asa base lareation entre I’ ensaignant et
I éudiant (cité dans Godin, 1998, p. 6).



Monseur LeBreton goutait que les technologies sont importantes mais pas au
détriment d' autres ressources ou de plus petites classes dans les écoles. Madame
Suzanne Arsenaullt, de Cervo Inc., entreprise qui offre des cours en informatique, a
Tracadie-Sheila, soutient qu’ une formation de base al’ ordinateur est le minimum requis
pour fonctionner dans la société d' aljourd hui. Elle goute :

Nous recevons chez nous des jeunes qui N’ ont jamais touché al’ ordinateur, ce
qui et difficile aconcevoir de nos jours. Compte tenu que I’ utilisation d' un
ordinateur est dans bien des cas un prérequis pour avoir un emploi, ces jeunes ne
sont pas préparés aentrer sur le marché du travail (cité dans Godin, 1998, p. 6).

Dusserud (1998), scientifique politique de University of New Brunswick
répliquait :

If we can teach our sudents to think then we have taught them how to learn.

If we can indiill in them alove of learning, and if we can ingpire curiosity and
citica andyss, then they will becomelife-long learners.

And thet is how they will be ableto participete, dl therr lives, in theinformation
age and the new economy (section D, p. 9).

2.1.2 Maéid informatique dans les réseaux scolaires du Nouveau Brunswick

Sdon Landry (1995), ace moment, responsable des gpplications de |’ ordinateur
au ministére de I’ Education au Nouveau-Brunswick, laCommission sur I’ Excellence en
Education aura donné lieu ades projets qui auront permis d'indaler des ordinateurs en
réseaul dans 80 écoles francophones de la province, donc plus de lamaitié des écoles
éaent en réseau, ce qui comprenait, pour laplupart, un serveur e une douzaine de
postes detravail. Par lasuite, le programme d I nfrastructures Canada/NouveaL-
Brunswick, projet rédisé par le gouvernement du Nouveau Brunswick, en collaboration
avec Unyss (compagnie mondide offrant des sarvices et des solutions en technologie
del’information) et NBTe (compagnie de tdéphone au Nouveaur Brunswick), aura
permis au Nouveaur Brunswick de devenir la premiere province au pays ardier toutes

Ses écoles par un réseau de tdécommunication.



C'edt durant cette méme année, en 1998, que le projet fédérd « Un Canada Branché»
aéélancé afinde...] « brancher les Canadiensles uns aux autres et au reste du monde
et defare du paysun chef defile mondid dansle domaine destechnologies de
I'information et des communications » (Gouvernement du Caneda, 1998). Parmis ses
programmes fédérauix, notons le projet Rescol Canadien qui aurait pour mandat initid de
« travaller en partenariat avec les gouvernements provinciaux, territoriaux, ang
gu’ avec lacommunauté enseignante & |e secteur privé afin de brancher, avant le 31
mars 1999, les écoles et bibliotheques canadiennes alnternet » (tiré du Ste Rescol, e 28
javier, 2002). Le Canada devenait aind le premier pays au monde abrancher ses écoles
al’ autoroute de I'information le 30 mars 1999. A ce moment, selon Statistiques Canada
(1999), le rapport éléves ordinateurs au Nouveau-Brunswick était de 10 pour 1, mettant
la province au+ dessous de la moyenne nationde de 9 pour 1 au Canada.

2.1.3 Agpect pédagogique des TIC au NouveauBrunswick

Sdon I"énoncé de principe rdlatif al’ intégration des technologies de
I'information et des communications dans les orientations du systeme scolaire
(Programme de francais au primaire, ministére de |’ Education, 2001),

[...] I’ ordinateur doit trouver sa place dans tous les programmes d études et atous
les ordres d’ enseignement. C'est un puissant outil qui donne rapidement acces a
une multitude de rensaignements touchant tous les domaines de la connaissance.
Latechnologie moderne en diverdfie sans cesseles usages et en fadilite

" accessibilité comme moyen d goprentissage. Auss, I’ ordinateur doit &tre
présent dans tous les niveaux d’ gpprentissages scolaire, au mémetitre que les
livres, letableau et lacraie

L’intégration de |’ ordinateur dans |’ ensaignement doit d’ une part assurer le
déve oppement de connaissances et d habiletés techniques en matiere

d informatique et d' autre part, amdiorer et diversfier les moyens

d gpprentissages mis ala digposition des déeves et des ensaignants. Pour rédiser
ce second objectif, I @éve doit ére amené autiliser fréquemment | ordinateur
comme outil de création, de productions écrites, de communication et de
recherche (p. 11).

Aing, I'déve pourra utiliser I’ ordinateur en rédisant diverstypes de projets de
recherche aind que des productions écrites. Au Nouveau Brunswick, aucun document



officid exige en ce qui atrait al’ utilisation des TIC en lien avec les programmes

d éudes et les compétences visées dans les écoles du primaire méme S |es applications
pédagogiques de I’ ordinateur doivent ére gopliquées atoutes les matieres selon la
demande du ministére de I Education (1995). Depuis 1998, il existe par contre un
document provisoire intitulé « Ensemble des habiletés en informatique pour ' déve au
primaire » (ministére de |’ Education) qui sans ére un programme procure une liste

d habiletés dateindre avec les deves. Ce document et introduit de lafagon suivante :

Cedte ligte et un guide nous permettant de faire acquérir des habiletés en

informatique aux déves dans le but de favoriser leur goprentissage en génerd et

danstous les programmes d’ éudes du curriculum (p.1)

Dans cette lige, les @éeves doivent &re introduits aLx notions de davier teles
gue les notions de touches, les fonctions de clavier et le davier numérique, et cedesla
materndle. Ce n'est qu' apartir de latroiséme année que ce document suggere de
commencer lasaise de davier. Le degré d habileté au clavier doit &re équivdente ala
vitesse d' écriture de | déve. 1l est anoter que ces habiletés ne sont pas nécessairement
acquises telles que le propose ce document. L’ utilisation des TIC dépend présentement
del’initiative des enseignants et des ensaignantes acet égard, aind que dela
disponibilité des ordinateurs.

2.1.4 Leprogranme defrancais au primaire, materndlle a8 année et les TIC

Les écoles publiques du secteur francophone du Nouveau-Brunswick possedent
maintenant la version officidle du progranme de francais au primaire, materndle ag”
année & ce, depuisle moisde juin 2001. L’ orientation de I’ enseignement du francais de
ce programme est basée selon la notion de résultats d’ apprentissage. Ceux-ci condtituent
un ensamble d' énoncés qui décrivent ce qu' un déve doit avoir gppris alafin d une
année scolaire. 1ls sont congtitués de trois niveaux, Soit : les résultats d' goprentissages
transdisciplinaires, les résultats d' gpprentissages généraux et les réaultats
d gpprentissages specifiques.

En ce qui concerne latechnologie au niveau des gpprentissages
transdisciplinaires dans le programme de francais au primaire, on mentionne que « Les
finissants et les finissantes seront en mesure d' utiliser diverses technologies, de faire
preuve d’ une compréhension des applications technologiques et d' gppliquer les



technol ogies appropriées ala solution de problemes » (Programme de frangais au
primaire, 2001, p. 9).

En ce qui atrait aux objectifs d' gpprentissages généraux et pécifiques, les
technologies sont anouveau mentionnées par le bias du traitement de texte en
communication écrite, dans le volet écriture :

Réalitats d gpprentissage générd E3

L’éeve dait pouvoir rédiger adesfins personnelles et sociaes, destextes
littéraires et d' usage courant conformes aux caractéristiques des genres retenus
dans un contexte de communication.

Réaultat d’ apprentissage specifique E3.11 :

Il doit pouvair utiliser unlogicid de traitement de texte adapté ases besoins

(p. 47)

Dela 1& ala4® année, le programme de francais au primaire propose de faire
des activités reliées acet objectif d’ apprentissage spécifique sur une base occasonnelle,
voire déatoire, pour ensLite étre gppliqué de fagon plus réguliére en 5° année. Cen'est
qu' apartir de la6°® année que cet objectif doit étre consolidé.

215 Conduson

Cette section aura permis de faire un survol en ce qui atrait alavenue des
technologies de I'information et des communications dans le systéme scolaire du
NouveauBrunswick. En plus de permettre I’ acces aune multitude de rensaignements,
cdles-c doivent étre intégrées danstous les programmes d éudes atitre d’ outil afin de
diversfier les moyens d ensaignement utilisés dans lasdle de dase et de favoriser un
apprentissage plusriche e gimulant chez lesdéves.
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2.2  Avantageset désavantagesdes T1C en éducation.

Laprochaine section présenterales avantages et les désavantages rdiés a
I utilisation des technologies de I information et des communications en éducation.

221 Avanteges:

En supposant une utilisation adéquete et un acces suffisant, |es effets benéfiques
rdiés al’ utilisation des technologies de I informetion & des communications au primaire
ot multiples Tardif (1997) nomme trois avantages offerts par les nouveles
technologies de I’ information et des communications::

1 Elles permettent d’ accéder rapidement et économiquement ades
connaissances diversfiées et ce, dans un vade éventail de domaines et de
jets. Lesinformations peuvent soit &re acquises apartir de cédérom, du
courrier dectronique ou en naviguant sur Internet.

2. Lesinformations obtenues peuvent ére imprimée, ce qui conditue
nettement un avantage pour |es ensaignants et les ensaignantes ayant un
budget limité lors de I achat de matérid pédagogique. Gréce ala diversté
des informations, un domaine de connaissance peut aors étre abordé sous
différents angles.

3. Les nouvelles technologies de I’ information et des communications ont
des adesfort utiles dans la production de documents gréce au traitement
detexte, ala possihilité de joindre des graphiques, desillugtrations et des
Séguences vidéos.

Des recherches démontrent auss gue les technologies de I’ information et des
communications peuvent contribuer adéve opper |es habiletés de raisonnement
supérieur. Sdon Haughland (2000), I utilisstion des TIC au primare a le potentiel
d amdliorer les habiletés matrices, d' intengfier la pensée mathématique, d augmenter la
crégtivité, de donner de meilleurs résultats aux tests demandant |’ utilisation de lapensée
critique et de résolution de problémes, et d augmenter les résultats aux tests sandardisés
enlangues.
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Suite aune revue de 219 éudes, menées entre 1990 et 1997, afin d' évauer les
effets des technologies sur les gpprentissages et |e rendement, Sivin: Kachaa conclut
gu’ un environnement riche en technologie aun effet pogtif danstoutes les matiéres et ce
tant chez les déves du primaire que chez les déves du secondaire, induant lesenfants a
besoins spéciaux (cité dans Schacter, 1999). L utilisation des TIC encouragerait auss un
ensaignement centré sur I’ ééeve, I’ gpprentissage coopérdif et I'interaction
dévesensaignants (Bido et Svin-Kachaa,1996).

En cequi atrait alamoativation et al’ attitude des déves al’ égard de I’ utilisation
des TIC danslasdle de dlasse, plusieurs recherches confirment gu’ une utilisation
fréquente de cdles-a contribue amoativer I’ déve e apromouvoir une bonne dtitude
(Christensen, 1998). Une éude daborée par Mitra et Steffensmeer (2000) indique
gu’ une école munie d' un bon réseau informatique favoriserait auss le dével oppement
d’ une bonne attitude al’ égard de son utilisation chez les éeves. |l y a cependant I’ effet
de lanouveauté aconsdérer. Comme le mentionne Laferriére dans une éude préparée
pour Rescol Indugtrie Canada :

L’ observateur avisé détecte cependant |’ effet de lanouveauté, ¢ est-adire lefait
gu’ un nouveau mode d’ ensaignement devient plus simulant, tandis qu’ on note
une augmentation marquée, quoique provisoire, du rendement des apprenants
(Laferriere, 1999, p. 18).

Pour conclure, les changements pogitifs sur 1es gpprentissages qu’ occasonne la
venue des TIC dans les écoles représentent une évolution plutdt gu’ une révolution. Les
changements se manifestent au long des années aul fur e amesure que les enseignants et
enseignantes acquiérent de |’ expérience al’ égard de I’ utilisation des technol ogies dans
leur ensaignement.

222 Désvantages:

Sdon Tardif (1997), I avantage qui offre les nouveles technologies de
I'information et des communications aoffrir une multitude d information peut par le fait
méme devenir un désavantage, caui que les éves ne se contenteraient de consulter des
bases de données plutét que de s approprier des connaissances. Aing, le savoir serait
percu comme éant essentiellement quelque chose d utilitaire. Les gpprentissages
risqueraient d étre orientés vers des connai ssances utiles dans |le moment présent, ce qui



risquerait d' gppauvrir la culture des jeunes. De plus, les TIC peuvent étre percues
comme des outils magiques. Sdon la perception des ééves, deslogicids de traitement
detexte rendraient caduc le temps passé en classe sur I’ orthographe d usage et lesrégles
grammdicaes. Pour eux, le dictionnaire intégré aux logiciels de traitement de texte

serait ala production écrite ce qu'est la cdculatrice aux caculs mathématiques.

Dans un rapport publié par « The Alliance for Childhood » en 2000, il est
mentionné que I’ utilisation des ordinateurs peut avoir des effets nocifs sur lasanté des
enfants. Cesrisquesinduent des|ésions dues au travail répdtitif, lafaigue oculaire,

I’ obésté, I'isolation socide et des dommages along terme au développement physique,
ématif e intdlectud. Sdon cette codition américaine qui a pris naissance en 1999 et qui
est formée de nombreux éducateurs, de spécidistes pour | enfance et d’ expertsen
technologie (IsaBdle, 2002), I’ emphase devrait ére mise sur les besoins essentieds des
enfants pour assurer une enfance saine plutét que d'investir dansles TIC. Aing,

I" Alliance vise aprotéger les jeunes d' une utilisation exagérée de cdles-d.

Dans un méme temps, sdon Armatrong, auteure du livre « The Child and the
Machine Why We Can't Fix Our Schools With Computers » (1998), les écoles se
soucient davantage de ne pas se laisser dépasser par |es progrés technol ogiques que de
savoir quoi en faire. Aind, Armstrong (1998) consaille aux écoles de se poser la
question pourguoi dles veulent fare entrer les TIC dansla sdle de dasse &in de
S assurer de savoir exactement ce qu' dles en feront une fois qu' eles en auront fait
I" acquidtion. Armstrong goute que les enfants qui apprennent adéve opper leur sens
critique et qui ont acces atoutes sortes d’ expériences concretes ' auront aucuns
problemes ase familiariser avec les TIC plustard car cdlles présentes al’ heure actuele
seront de toute fagon dépassées lorsgue les jeunes d' aujourd’ hui seront sur le marché du
travail. Elle condut que € est lapédagogie qui devrait ére le principa objectif dans
I'intégration des TIC al’ école, & non pas seulement |’ achat des machines (cité dans
Lacerte, 1998).

2.2.3 Conduson
Magré les avantages et les désavantages rdiés al’ utilisation des technologies de
I'informetion e des communications en éducation, cdles-ci font toutefois partie dela
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société d aljourd hui. |l est donc difficile de passer actté de cdles-ci car dles font
maintenant partie de notre rédité. 11 s agit donc de trouver des moyens &fin deles
intégrer pédagogiquement dans le milieu scolaire, afin de favoriser des apprentissages
gimulants pour les éudiants et les &udiantes.

2.3  L’écriture avec papier/crayon versus!’écriture avec I’ ordinateur

Td gue cité dans le document sur « L’ Excdlence en éducation au Nouvealr
Brunswick »,

Le dtatut précaire de lalangue frangaise chez nous, la présence des médias
anglophones rendent nécessaires les actions en vue de mobiliser les intervenants
ala présarvation et au progres du frangais. L’ école primaire doit prendre les
MOoyens pour permettre aux jeunes de développer des structures linguistiques,

d acquérir un bon vocabulaire et de s exprimer dans un francais correct, tant a

I'ord qu’ &l écrit (ministére de | Education, 1995, p. 16).

De toute évidence, I'amédioration des habiletés langagieres demeurera toujours
une priorité dans la programmation scolaire. || faut donc trouver des moyens qui
encourageront lesjeunes al’ écriture afin qu'ils puissent bien communiquer leursidées.

2.3.1 Leprocessusd écriture

Les moddes de processus d' écriture ont évolué depuis les dernieres décennies.
Avant les années 1970, les chercheurs s intéressaient surtout au produit find plutét
gu' au processus d écriture (Legendre, 1993). Le scripteur procédait dors sdon les
étapes utilisées de fagon linéaire, soit : la prééeriture, I écriture et la réécriture (Rohmean,
1965, cité dans Legendre, 1993).

Un modde de processus d' écriture encore trés utilisé de nos jours e cdui de
John Hayes et Linda S. Hower (1980, cité dans Legendre, 1993). || comprend trois
déments essentids soit : la Situaion d écriture, lamémoire along terme & le processus
d écriture. Le processus d' écriture comprend lui-méme trois éapes importantes : la
planification, larédaction et larévison. La planification ext I' é&gpe oul le scripteur se
représente le texte qu'il va écrire, reproduire des idées, organiser sesideées et définir ses
buts. C' et ace moment qu'il décide desidées principaes et des idées secondaires du
texte. Larédaction est la Situation proprement dite d écriture. Larévison condste a



évdue e réviser pour faire des changements dans le texte an’ importe quel momert.
Cette derniére égpe et considérée comme un processus interactif car dle peut se
produire an’importe que moment de I écriture : avant, durant et gpres la rédaction.
Donc, les éapes de I’ activité d' écriture ne sont pas linéaires car le scripteur planifie et
révise congamment lorsgu'il écrit.

2.3.2 Perception des devesal’ égard de |’ écriture avec papier/crayon

L’ écriture est une habileté de base qui doit étre dével oppée chez les enfants des
gue possible ain d' en faire des écrivains avie. Mais, lafagon d' aborder I ensaignement
de cette habileté de base dans la salle de dasse peut soit encourager une attitude positive
ou négative al’ égard de I’ écriture (LaMedica, 1995). Maheureusement, des recherches
récentes démontrent que le processus d' écriture et encore souvent enseigné en trois
étgpes linéaires (prééeriture, écriture, rééeriture). En rédité, ces éapes doivent ére
interactives, ¢’ et-adire qu’ un bon écrivain révise congamment son travail au lieu
d atendre de I’ avoir terminé au complet avant de le réviser (Doyle, Lovett et Pdlica,
2001).

Encourager e processus d écriture et une téche difficile maisimportante. Les
enfants doivent écrire atous lesjours afin d' acquérir I’ habileté de passer atraversles
diverses éapes de |’ écriture. 1ls peuvent donc se décourager facilement S peu de temps
leur est accordé adével opper cette habileté (LaMedica, 1995). Seon Doyleet al. (2001),
une formation adéquete quant al’ ensaignement de I’ écriture et nécessaire afin que
I"ensaignant ou I’ ensaignante puisse avoir un impact positif sur les goprentissages en
écriture des deves. Leur éude démontre d' allleurs un progres dans les habiletés en
écriture chez desjeunes de 3° année lorsoue des activités reliées ades stratégies
d écriture leur sont enseignées. En moins de quatre mois, ces ééves écrivaient de fagon
plus structurée. Ils réussissaient auss adévelopper leurs idées de facon plus
indépendante.

L es recherches démontrent auss que la pertinence des textes écrits est importante
pour les @éves. Leurs rédactions doivent étre reliées aleur vécu afin que ces derniers
soient mativés aécrire. De plus, le smplefat de publier leurstextes ain qu'ils soient
lues par d' autres personnes donne un but al’ activité d' écriture car dle met lesdévesen



contact avec lasociété (Y aes, cité dans Adams, 1996, p. 18). Une activité d' écriture
percue de fagon pertinente encourage donc I déve as engager au niveau du processus
d écriture lors de ses écrits (Routman, cité dans Adams, 1996, p. 18).

2.3.3 Perception deséevesal’ égard de |’ écriture al’ ordinateur

En ce qui concerne |’ utilisation de I’ ordinateur, les résultats de I’ &ude de
Chrigtensen (1998) démontrent que I’ attitude des enseignants et des ensaignantes a
I' égard des ordinateurs est en partant un facteur déterminant quant al’ intérét des déves
face aleur utilisation. En effet, les enssignants et ensaignantes qui percoivent
I'importance de I ordinateur de facon positive tranamettent cette perception aleurs
déves. Deplus, lafréquence d' utilisation des TIC dansla sdle de dasse aurait un
impact positif sur I atitude des déves.

En ce qui atrait al’ écriture al’ ordinateur, les déves écrivent de pluslongues
rédactions lorsgu'ils utilisent ce médium (Owsten et Wideman, 1996). Une autre éude
démontre d' allleurs que les éleves percoivent leurs habiletés en écriture de fagon
postivelorsgu'ils écrivent al’ ordinateur :

Bon nombre d déves de 3° année du groupe expérimentd amaient les

ordinateurs. llsedimaent qu'il &ait plusfacile d écrire au moyen de |’ ordinateur

gu’ avec les moyens traditionnels et bon nombre d’ entre eux estimaent quela
quaité de leurstravaux éait supérieure (Larter, 1987, p. 70).

Aing, il es évident que les enfants ament I’ ordinateur, ce qui condtitue un
excdlent départ pour motiver les enfants aécrire.

2.34 Avantagesdel’ écriture al’ade du traitement de texte

En ce qui concerne les éapes reliées au processus d' écriture, | écriture al’ aide
du traitement de texte offre I’ avantage que le texte 0’ a besoin d étre écrit qu' une saule
fois. Les changements nécessaires sont faits sans avoir aréécrire letexte au complet. Le
travail terminé a une gpparence professonnele, sans laisser aucune trace du travail de

correction (Brown, 1998).

16
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Owsten e Wideman (1996) ont éudié le processus d' écriture et les écrits des

ééves durant une période de 3 ans dans une école ol les enfants avaient acces au
traitement texte sur une base routiniere et journdiéere.

Extengve in-class obsarvations support the contention that the use of word

processors strongly contributed to the observed differences between sites. The
attributes of the word processor that appeared to explain the observed differences

were a combination of the unique waystext is edited, displayed, and manipulated

with the computer (p. 1).

A lafin de cette éude canadienne, les écrits des @ éves ayant un accés régulier &

I’ ordinateur éait mieux sructurés et de meilleure qudité comparativement aux écrits des

déves ayant un acces limité al’ ordinateur.
Sdon d autres recherches, les @éeves qui utilisent le traitement de texte lorsgu'ils
sont en Stuation d écriture, écrivent plus, révisent plus, font moins d erreur et ont une

meilleure attitude envers |’ écriture que les déves qui ' utilisent pas le traitement de

textetd que le démontre le tableau ala page suivante :

Tableau 1: Recherches sur leseffetsdu traitement detexte dansles écritschez les

éléves
Hawisher Snyder Bangert-Downs
(26 études) (57 études) (32 études)
(1989) (1993) (1993
Mellleure qualité d’ écriture Aucune conclusion Aucune Résultats positifs
conclusion
Plus grande quantité de mots Résultats positifs Résultats positifs ~ Résultats positifs

Plus de révision en surface

Plus de révision approfondie

Moins d’ erreurs mécaniques

Meilleure attitude al’ égard de
I” écriture

Meilleure attitude al’ égard du
traitement de texte.

Aucune conclusion

Aucune conclusion

Résultats positifs
Résultats positifs

Aucune conclusion

Résultats positifs
Aucune
amélioration
Résultats positifs
Résultats positifs

Résultats positifs

Aucune conclusion

Aucune conclusion

Non revisé

Aucune amélioration

Non revisé

(Traduction libre, tiré de Roblyer et Edwards, tableau 5.4, 2000, p. 117)

Padgett (2000) aauss comparé le nombre de mots écrits al’ aide du papier et

crayon au hombre de mots écrits al’ ordinateur. Son échantillon éait composé de 16

ééves de 5e année provenant d une école américaine. Un groupe utilisait des eMates

(bloc-notes congu pour les écoles par Apple Computer) pour écrire dans leur journa

tandis que I’ autre groupe Utilisait le papier et crayon. Cette activité se déroulait achagque



jour durant une période de 10 minutes consacrée acet effet. Une rotetion sefaisait atous
les deux jours, donnant aing la chance atous d’ expérimenter avec leseMaeset le
papier et crayon. L’ activité aduré 20 jours. Lestests ont revdéqu'il n'y avat pasde
différence sgnificative entre les deux groupes. Padgett mentionne que cette activité a
encouragé pluseurs déves asuivre cette activité. Lorsque les deves utilisaient le papier
et crayon, ils avaient héte de retourner au eMate. Etant donné I’ intérét portéa

I’ ordinateur, des déeves ayant de la difficulté en écriture pourraient ére motivés aécrire
gréce al’ utilisstion des TIC.

2.35 Désvantagesdel’ écriture chez les enfants avec I ade du traitement de
texte

Lors des stuations d' écriture, il y aune grande différence lasmple action de
ré&crire un texte au propre et I'emploi de tout le processus d' écriture lorsgue vient le
temps d écrire al’ ordinateur. La difficulté atrouver les Iettres sur le clavier peut étre une
entrave ala créativité pour les enfants. Ces derniers perdent du temps achercher des
lettres au lieu d' écrire leurs idées. Les éeves préféreront probablement écrire leurs
rédactions al’ aide du papier et crayon pour ensuite le mettre au propre al’ aide du
tratement de texte tant qu'ils N’ auront pas atteint un certain niveau de confort au clavier.
Par contre, les travaux écrits au papier e crayon ne peuvent pas facilement étre corrigés
et organisés comme le traitement de texte le permettrait (British Educational
Communications and Technology agency, 2001).

Une éude américaine de Jackows-Bartol (2001) examineI’impact du traitement
detexte chez des ééves de niveau intermédiaire venant de niveaux académiques
différents. Les réaultats démontrent que les déves ont de la difficulté acoordonner leurs
penses avec le mouvement d écrire sans regarder le davier lorsgue vient le moment
d écrire al’ ade du traitement de texte en raison du manque d’ habileté en saise de
davier. Il est auss démontré que des habiletés en saise de davier doivent &re
ensaignées avant d' utiliser le traitement de texte. Entre temps, il est recommandé de
donner plus de temps aux déves qui composent al’ ordinateur qu’ aceux qui utilisent le
papier e crayon.
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L’ utilistion du tratement de texte aauss seslimites || est plus difficle de se
représenter latotdité du texte sur écran que sur papier car | écran de I ordinateur permet
seulement lavisudisation d une partie de la page. De plus, le plasr physque d écrire
avec le crayon/papier et le plasr delaisser satrace personndle n’existe pas avec la
machine (Biémar et al., 2000). Sdon Brown (1998), méme g le traitement de texte offre
I'avantage d amdiorer |’ écriture, cdui-a ne peut complétement diminer I utilisstion du
papier/crayon dans lasdle de classe en raison du manque de temps disponible pour
écrire avec tout le processus d écriture al’ ordinateur. Puisqu'il est souvent utilisé au
gage find de lacompaosition, I’ écriture avec e papier/crayon demeure I’ outil de base

lorsgue vient le moment d' écrire avec tout le processus d' écriture.

2.3.6 Conduson

Aind, sgon de nombreuses éudes, le traitement de texte favorise une meilleure
atitude al’ égard de I’ écriture chez les déves. De plus, les @éves emploient une plus
grande quantité de mots et font moins d erreurs lorsgu'ils écrivent al’ ordinateur.
Puisgue le traitement de texte offre I’ avantage de ne pas avoir arecopier tout le texte
pluseursfois, cdui-ci encourage les déves autiliser toutes les éapesrdiées au
processus d' écriture. Par contre, notons que I” acquisition d’ une habileté en saisie de
davier est un facteur non négligegble lorsque vient le moment d écrire al’ ordinateur.
Alors, dfin d ader leséevesaamdiorer leurs habiletés en écriture al’ ordinateur et ce,
pour tout le processus d' écriture, lafréquence de temps dlouée acdui-ci devrait étre
augmentée tant qu'ils n' ont pas acquis d’ hebileté en saise de davier. L’ école doit donc

étre préte afournir les ressources nécessairesafin d en arriver acettefin.

2.4 Lasaisedeclavier

L’ écriture est ensaignée ax enfants des leur jeune &ge car il et important que
les déves puissent communiquer de facon lisible al’ aide du papier et crayon. Apprendre
atrouver leslettres sur le davier demande auss du temps, ce qui et difficile lorsque
I accés aux ordinateurs est limité. La saise de davier et souvent acquise dans le cadre
du programme scolaire et ensaignée avec quel ques habiletés autiliser le traitement de
texte avant d' utiliser I’ ordinateur en Stuation d écriture. Sdon I’ agence de British



Educationd Communications and Technology (BECTa,2001), le niveau d habileté ala
sase de davier est jugé gopropri€ lorsque son utilisation N’ enfreint pas e processus de
penser et le processus d' écriture. Certains auteurs croient que I’ enfant risque d' ére
moins bon en caligraphie lorsgu’il devient plus efficace alasaise de davier. Or,
Monseur Stannard (Directeur du Nationd literacy and numeracy Srategies en Bretagne)
afirme,

ICT (Information and communication technology) fitsin to agrest number of
objectivesin the literacy drategy. It' s very important asamedium, it saso
important- increesingly o- for learning about texts and how to edit and manage
them. Children will be using keyboards ingtead of handwriting-but both are
extremdy important (Cité dans BBC News, 1999).

24.1 A qud &ge commencar?

Peu importe !’ &ge, la plupart des personnes qui commencent autiliser le clavier
vort générdement se sarvir d' un doigt alafois lorsu'ils tapent leslettres sur le davier
de I’ ordinateur. Certaines écoles reconnaissent que cette pratique peut raentir les enfants
lorsgue vient le moment d utiliser | ordinateur (BBC News, 1999). Plusieurs écoles
trouvent qu’ une notion de base en saisie de davier enseignée aun jeune &ge a un effet
pogtif sur letravail de I’ enfant car cdui-c aplus confiance en lui lorsgu'il aplusde
facilité autiliser I’ ordinateur (BECTa, 2001).

Sdon un aticle publié par I agence de British Educationd Communications and
Technology (2001), les opinions varient en ce qui concarne le meilleur &ge acommencer
lasasededavier. Catainsdisent gu'ils et préférable de commencer le plustdt possible
tandis que d' autres disent qu'il est préférable d' attendre al’ &ge de 16 ans et plus, au
moment ou les travaux doivent &re remis sous le format de traitement de texte,

Brown (1998) nomme deux aspects qu'il faut conddérer avant d’ enseigner la
sadede davier. L' enfant doit d' abord étre familiarisé avec ladisposition du davier et
connditre lafonction des touches spéciaes pour ensuite se familiariser avec lasase de
davier. Sdon Tovey, (cité dans Hopkins, 1998), plusieurs recherches confirment qu’ un
bon &ge pour introduire lasase dedavier se Stue autour de la4e année car ' est ace
moment gque les enfants acquierent |’ habileté de coordonner les mouvements des mainsa

CeUx des yeux.



24.2 Avantagesdelasasededavier

Sdon Brown (1998), une génération d enfants gpprennent ase sarvir du davier
de fagon ingppropriée. Ce manque d' habilité alasaise de dlavier peut dorsnuirea
I' utilisation du traitement de texte. 1l est donc important d enseigner lasaise de davier
ain de ne pas développer de mauvai ses habitudes au clavier qui pourraient finir par nuire
dansle futur. Etant donné le manque d ordinateurs dans les écoles, ce probléme se
compligue lorsque I’ déve n’aqu’ un temps trés restreint al’ ordinateur.

Certaines habiletés Smples en saise de davier introduites aun jeune &ge peuvent
contribuer daméiorer toutes les habiletés rdiées ala saise de davier, le moment venu.
Par exemple, des directives Smples comme avoir les deux pouces sur labarre
d epacement et les auriculaires sur la clé de mguscule permettent aux autres doigts dela
main d' ére bien postionnés sur le clavier (Woods, cité dans BBC News, 1999).

Lasasede davier peut auss contribuer aéviter des problemesreiés aux |ésions
dues au traval répdtitif. Cette condition affectant les doidts, les poignets et les coudes,
peut se présenter lorsque la saise de davier sefat au moyen de un ou deux doigts. La
plupart du temps, ce sont lesindex qui sont utilisés. De plus, cette condiition est plus
facile aéviter qu' aguérir (BECTa, 2001).

2.4.3 Désvantagesdelasdasededavier
Lesdaviers sont munis de touches avec des lettres mgjuscules, ce qui peut &re un
obstacle pour les enfants qui commencent aécrire, car ils gpprennent leslettres
minuscules en premier. Lefait de voir des lettres minuscules al’ écran tandis que des
touches ont des | ettres mgjuscules peut porter aconfusion ce qui devient de la dissonance
cognitive. Certains fournisseurs peuvent fournir des daviers atouches munies de lettres
minuscules sans toutefois les concevoir pour les mains des enfants (BBC News, 1999).
Deplus, I'enseignement de lasaise de davier n'aide pastoujours al’ écriture a
I’ aide du traitement de texte td que le démontre une expérience faite avec des déves de
3% année (Brown, 1998). Aprés awir gpprislasaisie de davier avec succes, lesdévesne
s FJvaent que d un doigt alafois lorsgue venait le moment de rédiger un texte. Les
deves avaent acomposer une histoire, ase servir du traitement de texte tout en utilisant
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leurs habiletés en sdise de davie. lIsavaient donc une surcharge cognitive et ont laissé

tombé ce qui leur semblait le moinsimportant &fin de fadiliter leur travall.

24.4 I,Eff_etsde lasase de davier sur I’ utilisation du traitement de texte en

écriture

Une éude éaborée par Bangert (1996) démontre |les effets de lasaise de clavier
durant une rédaction faite directement al’ ordinateur. Les déves ayant un plus haut
niveau de confort et d' expérience autiliser le traitement de texte obtenaient des notes
smilarreslorsque éva ués en écriture que ce soit al’ aide du traitement de texte ou du
papier et crayon. Par contre, les ééves ayant moins d expérience al’ ordinateur au
niveau de |’ écriture obtenaient une meilleure note lorsgue leurs écrits éaent rédigés a
I"aide du papier et du crayon. De plus, les déves ayant une pauvre habilité en saisie de
davier avaent une moyenne plus basse sur la verson écrite de leur texte al’ ade du
traitement de texte. Egalement, les déves ayant moins d’ expérience al’ ordinateur
écrivaent pluslorsgu'ils utilisaient le papier et crayon.

Lesréaultats de cette méme recherche démontrent que les déeves semblent
favoriser | écriture al’ aide du traitement de texte lorsgue leurs travaux sont écrits dans
le but d’ ére publiés ou d étre évaués (textes informatifs). Le traval parait dors plus
propre lorsgu’il et fait al’ ade du traitement de texte. Par contre, les déves préférent
I" utilisation du papier et crayon pour des raisons personndlesteles que I’ écriture dans
unjourna personnd. Selon les résultats de cette é&ude (Bangert, 1996), les déves
devraient avair le choix entre I écriture al’ aide du traitement de texte et I écriture avec
papier e crayon tant gu’ une expérience adéquate de I’ criture al’ ordinateur ne serapas
assurée.

L’ éude américaine de Gerlach (1987) émet quatre hypotheses : Les déves ayant
acquis des habiletés en saise de davier devraient écrire de plus longues compositions
gréce al’ utilisation du traitement de texte, réviser leurs compositions de fagon plus
fréquente, avoir une meilleure attitude al’ égard de taper son travail al’ aide du
traitement de texte et continuer aamdiorer les habiletés acquises en saise de davier lors
des compogtions supervisées al’ ordinateur. Or, les réaultats démontrent qu'il n'y avait
pas de différence significative quand alalongueur des compositions, au nombre totd de
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révison, aux types de révisons & al’ atitude des deves al’ égard de I utilisstion du
traitement de texte. Le groupe ayant recu laformation desaise de clavier avait par

contre acquis plus de vitesse et de précision ataper leurs travaux

245 Conduson

Aing, lesrecherches démontrent que I acquisition d' une bonne habileté en saise
dedavier paut avoir uneinfluence sur le rendement ang que sur la perception des
déves quant al’ écriture al’ ordinateur. Or, cet agpect souvent negligé occasionne le
dével oppement de mauvai ses habitudes telles que d' écrire avec un doigt alafoislorsque
vient lemoment d' utiliser le davier d’ ot I’'importance de déve opper cette habileté afin
de motiver les déves aécrire.

25 Conclusion

Pour commencer, cette recension d écrits aura permis de présenter laStuation en
ce qui concerne les technologies de I’ information et des communications dans les écoles
du primaire au Nouveau-Brunswick en plus des avantages et des désavantagesrdiés a
leur utilisation. Aing, ele condut que les TIC doivent ére intégrées danstousles
programmes d' éudes et ce, atitre d’ outil afin de favoriser un apprentissage riche et
dimulant chez les @éves. Par la suite, une revue des écrits concernant |’ écriture avec
papier/crayon versus I’ écriture avec I’ ordinateur aura permis de condater que plusieurs
éudes semblent conclure que les déves qui utilisent le traitement de texte écrivert plus,
révisent plus, font moins d erreurs et ont une meilleure attitude al’ égard de I’ écriture
quelesdevesqui N écrivent pas al’ ordinateur. Enfin, d autres éudes indiquent que
I" acquisition d une habileté en saise de davier est un facteur non négligegble lorsque
vient le moment d éxrire al’ ordinateur puisqu’ dle semble avoir uneinfluence sur la
perception des déves quant al’ écriture al’ ordinateur.



CHAPTREIII
Cadre méhodologique
3.1 Objectifsdelarecherche

Lesobjectifs de larecherche consstent d’ abord amesurer |a perception des
devesal’ égard de I’ écriture avec le papier/crayon et | écriture al’ ordinateur. Cette
recherche tente ensuite d' observer Siil y a des changements en ce qui concerne cette
perception suite aune formation de saise de davier al’ade du logicid Tap Touche,

Aing, cette é&ude vise arépondre aux questions suivantes :

1. Qudleedt laperception desjeunesde £ année quant al’ criture avec le
papier/crayon et I’ écriture al’ ordinateur?

2. Est-cequelaperception desjeunesde £ année quant al’ écriture au
papier/crayon et I" écriture al’ ordinateur change suite aune formation en saise
declavier?

3.2 Devisexpérimental

Il S agit d' une éude de nature quantitetive e quditative afin de recudillir le plus
d information possible quant ala perception des déves al’ égard de I’ écriture avec le
papier/crayon et del’ écriture al’ ordinateur avant et gprés une formation en saise de
davier donnée au groupe expérimentd. Cette recherche de type quasi-exp&imentde
comprend auss une variable indépendante soit, laformation avec Tap' Touche et une
variable dépendante soit, |es effets présumés sur la perception des déves quant a
I’ écriture au papier/crayon et |’ écriture al’ ordinateur. Cette technique de recherche
permet auss un contact direct avec deux groupes d’ éévestout en ayant I’ avantage
d éablir un rgpport de causdité entre un groupe expéimenta recevant le traitement et
un groupe témoin ne recevant pas de traitement. Par contre, cette recherche présenteun
inconvénient quant ala non- présentativité des sUjets d' expérience.
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3.3  Population &udiée
La population éudiée comprend lesdéves de4” année d une école du primaire.
Ce choix et non déatoire car le programme provisoire en informatique propose lasaise

de davier désla4” année.

34 I nstruments de collecte des données

Lesingtruments de mesure ont &é composés &fin de répondre aux besoins de
I’ éude. Le premier instrument est un questionnaire intitulé «Perception al’ égard de
I’ écriture au papier/crayon et I’ écriture al’ ordinateur. || est divisé en deux parties &fin
d accumuler des données quantitatives (Annexe A). La premiére partie est composée de
10 quedtions rdlatives al’ écriture avec papier/crayon et est divisée en quatre catégories:
Plasr d écrire; Habiletés en écriture; Fierté al’ égard des documents écrits et Questions
reldives al’ utilisation du crayon. Ladeuxiéme partie et composée de 11 questions
reliées al’ écriture avec I’ ordinateur et et auss divisée en quatre catégories: Plasr de
travalller al’ ordinateur; Habiletés en écriture al’ ade de |’ ordinateur; Fierté des
documents écrits al’ aide de I’ ordinateur & Questionsrddives al’ utilisation de
I" ordinateur. Les réponses du questionnaire sont sous laforme de I’ échdlle de Lickert
avec les choix suivants : Pas du tout d’ accord, Peu d’ accord, D’ accord et Tres d’ accord.
Chaque affirmation est accompagnée d' un dessin &in d' en fadiliter lacompréhension
chez lesééeves

Ledeuxiéme questionnaire, intitulé « L’ écriture au papier/crayon et |’ écriture a
I’ ordinateur. Qu’ en penses-tu? », est composé de neuf questions ouvertes afin d’ apporter
des informations additionnelles pouvant étre pertinentes alarecherche e &fin
d accumuler des données quditatives quant ala perception des déves al’ égard de

I’ écriture au papier/crayon et I écriture al’ ordinateur (Annexe B).

35 Cudllette desdonnées et déroulement des activités

Ladirection del’ école ang que les ensaignantes impliquées dans le projet ont
d abord é&¢é informés apropos du projet dansle but de demander leur approbation aing
gue leur collaboration dans ladémarche du projet. Les parents ont ensuite &€ informés
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du réle que jouerait leur enfant dans cette recherche, soit de aun questionnaire au début
dumois d' octobre (prétest) et alafin du mois de décembre (podt-test). Il a éé gouté que
saule ladasse fasant partie du groupe devant recevoir laformation en saise de davier
participerait aune entrevue de groupe suite au prétest et au podt-test. Une foisla
rencontre terminée, I’ échantillon total de 40 déves, composé de deux groupes de 20
ééves, aété Aectionné parmi lestrois classes de 4 année de cette école. Etant titulaire
d’ une classe de 4° année, notre classe a éé chois comme groupe expérimentd &in guil
puisse recevoir laformation al’ aide du logicid Tap' Touche en notre présence. Le
groupe témoain, ¢ est-adire le groupe ne recevant pas laformation, a é&é sdectionné
dans les deux autres classes en raison de 10 ééves par classe, pour un total de 20 déves.
Par la suite, un formulaire d' goprobation a &é envoyé aux parents afin gu'ils puissent
donner la permission aleur enfant de participer au projet (Annexe F). Etant donné
I'intérét des parents al’ gard de laformation de saise de davier, il aéé entendu qu'une
formation serait ensuite donnée aux déves n'ayant pas regu le traitement unefoisla
recherche complétée &fin que tous les éléves de 4° année puissent bénéficier des mémes
avantages que le groupe expérimentd.

Le projet de recherche qui S et déroulé entre le mois de septembre et décembre
2001 comportait 8 étapes :

1. Aux groupes experimentd et témoin : Présentation du premier scénario

pédagogique (Annexe C) le 26 septembre 2001.
2. Aux groupes expérimentd et témoin : Rédaction des poemes al’ ordinateur

du 3 octobre au 11 octobre 2001 araison de deux périodes de 50 minutes par
déve
3. Aux groupes exp&imenta e témoin : Les deves du groupe experimenta et

du groupe témoin ont répondu au questionnaire, «Perception des dévesa
I’égard de |’ écriture au papier/crayon et |’ écriture al’ ordinateur » pour la
premiérefois, le 12 octobre 2001 (Prétest).

4. Au groupe expérimentd : Lapremiere entrevueintitulée « L’ écriture au

papier/crayon. QU'en penses-tu? », aeu lieu avec le groupe expé&imenta en
prétest, soit le groupe devant recevoir laformation en saise de clavier, le 16
octobre 2001.
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Au groupe expé&imentd : Formation en sise de davier avec lelogicid
Tap Touche du 15 octobre au 10 décembre 2001. Cette formation a éé
donnée sur une base individudle araison de 30 minutes par déve, it deux

périodes de 15 minutes par semaine danslasdle de dase.

Aux groupes expérimentd et témoin : Présentation du deuxiéme scénario
pédagogique le 11 décembre 2001 (Annexe E).

Aux groupes expéimentd et témoin: Pour terminer, les déves des deux

groupes ont répondu une deuxiéme fois au questionnaire, «Perception des
éevesal’ égard del’ écriture au papier/crayon e | écriture al’ ordinateur »
(post-test), le 20 décembre 2001.

Au groupe expéimentd : Entrevue de groupe le 20 décembre 2001.

Afin de résumer ces 8 éapes, e tableau suivant présente les grandes lignes du
déroulement de cette recherche :

Tableau 2 : Sommaire des activités

Etape | Date : Groupe expérimental (A) Groupe témoin (B)
1 | 26sept. Scénario pédagogique (1) Scénario pédagogique (1)
2 |3oct-11oct. Rédaction du premier poeme Rédaction du premier poeme
3 |[12o0ct. Prétest Prétest
4 | 16o0ct. Entrevuedegroupe (1) [ -------m-mmmmmmmmmm e
5 [150ct.-10déc. | Formation Tgo' Touche =~ | ----——---mmmmmmmmmmm e
6 | 1ldec. Replacti on du deuxieme Replacti on du deuxieme
poeme poeme
7 20 déc. Pogt-test Pogt-test
8 | 20deéc. Entrevuedegroupe (2) [ -----mmmmmmmmmmm e




CHAPTRE IV
Résultats et inter prétations des données

Ce chapitre présente les résultats du questionnaire «Perception al’ égard de
I écriture au papier/crayon et I’ écriture al’ ordinateur » administré aux ééves du groupe
expérimentd et du groupe témoin au début du mois d’ octobre (prétest) et alafin du
mois de décembre (post-test). Le traitement donné au groupe expérimentd, soit lasaise
de clavier avec Tap Touche, aeu lieu entre ces deux tests afin d'identifier tout
changement quant ala perception des deves al’ égard de |’ écriture au papier/crayon et a
I" ordinateur.

Afin d andyser les données lelogicid utilist est le « Satidticd Package for the
Socid Sciences » (SPSS). Les réponses obtenues lors des entrevues de groupe en pré-
test et en post-test avec le groupe expérimenta sont auss présentées afin de compléter et
clarifier lesdonnées. Aing, ce chapitre présente les tableaux représentant les résultats de
la recherche accompagnés des interprétations pour enfin ére suivi delacondusion et
des recommandations qui en découlent.

4.1  Profil desrépondants

Autota, 40 déves ont répondu au questionnaire, soit 20 déves du groupe
expérimentd (10 filles et 10 garcons) et 20 déves du groupe témoin (12 filleset 8
garcons). Ce sont des ééves de quatriéme année &gés entre 9 et 10 ans provenant d' une
école primaire du didtrict 11.

4.2  Perception deséévesquant al’ écriture au papier/crayon.

Cette section présente la perception des deves quant al’ écriture au
papier/crayon et vise aidentifier tout changement de cette perception suite aune
formation en saisie de davier. Danstous |estableaux de cette section aind que cdlle de
la section 4.3 Perception des @éves quant a I’ écriture & I’ ordinateur , le groupe A
représente e groupe expérimenta ayant regu laformation avec lelogicid Tap Touche
tandis que le groupe B n" ayant pas recu la formation en saisie de clavier représentele
groupe témoain. Les moyennes sont les résultats de quatre réponses possibles seon la
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cote suivante: 1 (Pas du tout d’ accord), 2 (Pas d accord), 3 (D’ accord) et 4 (Tres

d accord).

421 Caégorie: Pasr d éoire

Cette section présente les résultats qui se rgpportent aux énoncés portant sur le
plasr d écrire. Aind, les données du tableau 3 indiquent qu’en prétest, les édeves du
groupe A semblent moins en accord avec les énoncés Ecrire, ¢’ est plaisant et J aime

€crire des histoires avec un crayon que ceux du groupe B. Par contre, lesééves du

groupe A semblent plus en accord avec I’ énoncé J' aime écrire dans mes temps libre que

le groupe B.

Enpost-tes, lesdeves du groupe A, ceux ayant regu laformation avec le
logiciel Tap Touche, semblent moins en accord avec les énoncés suivants : Ecrire, ¢ est

plaisant; J aime écrire des histoires avec un crayon; J aime écrire dans mes temps

libre. En ce qui concerne les @éves du groupe B, ceux n'ayant pas recu de formetion

avec Tap' Touche, leur degré d accord quant aLx énoncés Ecrire, ¢ est plaisant et J aime
écrire dans mes temps libre diminue dors que pour I’ énoncé J' aime écrire des histoires

avec un crayon, leur perception demeure laméme gprés un certain temps. Notons que le

groupe n"ayant pas regu laformation en saisie de clavier est composé de 10 déves
provenant de deux classes différentes pour un tota de 20 déves tandis que le groupe
ayant requ laformation est composé de 20 déves provenant d une seule dlasse. Mdgré
la sAection au hasard des déves du groupe n'ayant pas requ laformation en saise de
davier, le rendement académique de cdui-d est plus devé que cdui du groupe A.

Tableau 3 : Moyenne des réaultats obtenus du groupe A (expérimental) et du
groupe B (témoain) pour lesquestions portant sur leplaisir d’écrire.

PRE POST
A (20) B (20) A (20) B (20)
Moy [E.-T [Moy[E-T | [Moy |E-T Moy[E-T
1. Ecrire C'est plaisant. 2,65 (1,04 350|051 25 [115 3,0 [097
2. Jameécairedeshigoiresavec | 2,65 (1,18 [2,95 | 0,89 235 (1,04 295099
un crayon.
3. Jame écrire dans mestemps 310(1,07 (291,15 28 [111 275|112
libre.




4.2.2 Caégorie: Habiletésen écriture

Cette section présente les résultats qui se rgpportent alx énoncés portant sur les
habiletés en écriture. En prétest, les deves du groupe A, ceux devant recevoir la
formation avec lelogicid Tgp Touche, semblent ére davantage en accord avec |’ énoncé
Jetrouve ¢along d' écrire des poémes au crayon que ceux du groupe B (témoin). De
plus, les réaultats réveent que les déves ayant regu laformation sont plus en accord
avec I'énoncé Jetrouve ¢a long d' écrire des poémes au crayon goresavoir sLivi la
formation. Alors que pour le groupe ' ayant pas regu de formation en saise de clavier,
leur degré semble |égérement diminué avec letemps.

En ce qui concerne |’ énoncéJ’ ai souvent de bonnesidées d' histoires dans ma
téte, le groupe A semble moins en accord avec cdui-c¢i que le groupe B et ce, tant en
prétest qu’ en post-test. Egalement, en post-test, |e degré o accord des ééves du groupe
A et B envers|’énonce J ai souvent de bonnes idées d' histoires dans ma téte ssmble

diminuer avec letemps

Tableau4 : Moyenne des résultats obtenus du groupe A (expérimental) e du

groupe B (témoin) pour lesquestions portant sur les habiletésen écriture.

PRE POST

A (20) B (20) A (20) B (20)

Moy |E.-T |Moy | E-T Moy |E.-T Moy

E-T

4. Jetrouvecalong d écrire des 2,70 1,08 [265123 305 |09 250124
pOEmes au crayon.
5. Ja souvent de bonnes idées 30 (107 [{325(0,79 |[[290 [091 3,00[092

d’ higoires dans maté&e.

Entrevue de groupe en prétest e en post-test avec le groupe A :

Lorsde !’ entrevue de groupe en prétest, nous avons interrogé les ééves du groupe
devant recevair laformation en saise de davier (groupe A) afin de mieux identifier les
difficultés reliées aux habiletés en écriture. A la question « As-tu de la difficulté &
écrire? S oui, qu’ est-ce que tu trouves difficile? », ces déves ont donné les réponses
uivantes:

- Oui, «j'a deladifficulté avec les verbes ».
- Oui, «j'a delamisere avec le SUjet ».

- Oui, «j'a deladifficulté atrouver uneidée ».




- Oui, «j'a deladifficulté atrouver les verbes et ales corriger ».
- Oui, «j'a deladifficulté avec leslongs mots ».
- Oui, «j"oublie mesidées quand |’ efface ».

Aing, en préed, les deves du groupe A mentionnent avoir encoredela
difficulté avec le sUjet e le verbe, ce qui engendre des difficultés avec lastructure dela
phrase. Cedi ad alleurs &é une difficulté souvent rencontrée lors de la correction de
rédactions faites en classe avec ce groupe.

En ce qui concernel’ entrevue de groupe en pod-test, lesdéeves ont donnéles
réponses suivantes ala question :

- Oui, «j'a deladifficulté quand je ne sai's pas écrire certains Mots ».

- Oui, «jename pas écrire ».

- Oui, «desfais, j’ oublie le mot que je veux écrire et je doism’ arréter pour réfléchirs.
- Oui, « desfais, je ne sais plus ou je suis rendu ».

En ce qui concerne le manque d'idée en Studtion d écriture, les déves ont nomme
cette difficulté en prétest mais ne |’ ont pas mentionnée lors du podt-test. Notons qu’ au
mois de décembrre, les déves avaent dgafait plusieurs rédactions tandis qu’ au début de
I'année, les deves revenaient de vacances et N’ avaient pas écrit depuis un certain temps.
Aing, les réponses du post-test viennent darifier les données du tableau 4 en démontrant
gue les déves de cet &ge semblent avoir moins de difficulté aformer des phrases
lorsgu’ils sont en Stuation d écriture mais gu'ils ont encore de la difficulté avec
I’ épdllation de certains mots.

4.2.3 Caeégorie: Fertéal égard des documents écrits
Cette section présente les résultats des énoncés qui se rapportent alafierté des
devesal’ égard destravaux écrits. Aingd, en prétest, les groupes A et B semblent étre

tres en accord avec I’ énoncé Je suis fier/fiere de mes rédactions et de mes poemes et ce

avec un résultat identique. Par contre, le degré d’ accord augmente en post-test pour le
groupe ayant recu laformation en saise de davier tandis qu'il baisse pour |le groupe B.
En ce qui concernel’ énoncé J aime corriger mes rédactions avant de les écrire au

propre, les déves des deux groupes semblent étre en accord en prétest avec une
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augmentation en degré d’ accord pour le groupe A et un diminution en degré d’ accord
pour le groupe B en pod-test.

Tableau 5 : Moyenne des résultats obtenus du groupe A (expé&imental) et du
groupe B (témoin) pour lesquestions portant sur la fierté des documents écrits.

PRE POST
A (20) B (20) A 20) B (20)
Moy [E.-T [Moy|E-T | [Moy |E-T Moy [E-T
6. JEuishiafierede mes 355 0,83 (355|061 | |360 |094 340 (0,75

rédactions et de mes poémes.

7. Jamecorriger mesréedactions | 3,00 [1,08 {330 | 0,87 315 (114 320(101
avant de les écrire au propre.

Entrevue de groupe en prétest & en post-test avec le groupe A :

Lorsdel’ entrevue de groupe en prétest, les déves du groupe A n'ayant pas encore
recu laformation avec le logicid Tgp Touche ont donné les réponses suivantes ala
question « As-tu gardé des rédactions dont tu es fier? Pourquoi? » :

- Oui, «jeles sauve pour me créer un abum ».
- Oui, «j'a gardé marédaction parce que cam'aprislongtemps alafare e que ca
vdat lapenedelagarder ».

Suite alaformation en saisie de davier, les @éves du groupe A ont donné ces
réponses alaméme question :

- Oui, « je garde ca comme souvenir ».

- Oui, « parce que je lesamais beaucoup ».

- Oui, « quand je serai grand, je pourra les montrer ames enfants ».

- Oui, «jetrouve que cafat un beau souvenir. Jetrouve cadrole devoir cequej’a
€crisen premiére année ».

- Oui, « quand je seral grande, ca me rgppelleramon enfance lorsgue j’ écrivals ».

- Oui, «j'a une pochette d' école gpécide ou je sauve toutes les affares d école que je
auisfier d avoir fait ».

- Oui, «j'd@meleslireamamere e mon pére ».

- Oui, «desfais j'ame les sauver pour les donner en cadeau ».




Aing, pluseurs enfants de cet 8ge ont encore |’ habitude de consarver leurs
mellleurstravaux afin de les garder en souvenir, ce qui semble démontrer gu'ils ont de
lafierté al’ égard de leurs travaux scolaires.

Afin d'identifier ce que lesdéves du groupe A percoivent de la correction au propre
de leurs rédactions, la question « Serait-il plus plaisant de corriger ton traval s tu savais
quetu n'avais qu' acorriger tesfautes au lieu d' écrire tout ton travail au propre.
Pourquoi? » a é&é posée. Ces édéves du groupe A ont donné ces réponses en prétest :

- Non, « quand |’ efface mes fautes, ¢ est mapropre. Alors, je doisle recopier au
propre afin que ce soit plusdair ».

- Non, «jetrouve que ¢a prend trop de temps acopier au propre ».

- Non, « parce que je trouve pas ¢ca plaisant, je préfére les mettre au propre ».

Aind lesdeves du groupe A ont répondu dans la négative car seon leur perception,
un travail non corrigé et un travail mapropre.

En pogt-tedt, les deves ayant dors regu laformation en saisie de davier ont
donné ces réponses
- Oui, «jetrouve catannant de tout copier laméme chose, méme ce qui est bien ».

- Oui, « desfois, quand cam’apris du temps aécrire quelque chose, lorsquej’ écris au
propre, ¢ca prend encore plus de temps ».

- Oui, « desfais, lorsguej’ écris au propre, je N’ gperqois quej’a encore fait des
fautes. Je dois dors €crire de nouveau au propre ».

- Non, «quand j’ écris sur du papier e quej’ efface, cabarbouille lafeuilledorsjen’a
pas le choix d écrire au propre. C' et déplaisant de juste corriger sur une fedille ».

- Non, «lorsque je corrige,c' est barbouillé.C est plus beau lorsgue j’ écris au propre ».

Suite alaformation en saisie de davier, les réponses gpportées par plusieurs enfants
semblent indiquer qu ils pergoivent la copie au propre de leurs rédactions comme une
tache déplaisante et laborieuse magré le résuitat devé pour I’ énoncé J aime corriger

mes rédactions avant de les écrire au propre en prétest et en post-tet.

424 Caégorie: Quesionsrdatives al’ utilisation du crayon
Cette derniere section présente les résultats des énoncés qui se rapportent a
' utilisation du crayon. Lesréaultats de I'énoncé J'ai de la difficulté a écrire avec une



belle main d' écriture démontrent que les ééeves du groupe A ne semblent pas en accord

avec cdui-ci et ce, tant en prétest qu’ en podt-test. En ce qui concernelesdévesdu

groupe B, ils semblent ére en accord avec cet énonceé en prétest. Par contre, ces mémes

ééves semblent avoir un changement de perception en post-test en voyant leur degré
d accord diminuer gprés un certain temps.

La perception des ééves des deux groupes quant al’ écriture au

papier/crayon versus |’ écriture al’ ordinateur semble étre refléée dans |’ énonceé Je

préfére écrire mesrédactions au crayon que de les écrire a |’ ordinateur lors du prétest
et du post-test. Les données du tableau 6 démontrent d'ailleurs que les ééves des deux
groupes semblent préférer écrire leurs rédactions al’ ordinateur. Notons gue les ééves

des deux groupes ont trés peu ou pas d expérience avec | écriture al’ ordinateur et que
I’ effet de nouveauité et le plaisr de travailler al’ ordinateur et un facteur pouvant

influencer leur perception.

Pour terminer, les résultats de I’ énoncé J aime dessiner avec un crayon et des

craies de couleur démontrent que les ééves des deux groupes percoivent encore

I’ activité de dessiner avec un crayon et des craies de couleur comme une activité

plaisante tant en prétest et qu’ en post-test avec un degré d accord evé.

Tableau 6 : Moyemne des résultats obtenus du groupe A (expé&imental) e du
groupe B (témoin) pour lesquestions portant sur | utilisation du crayon.

PRE POST
A (20) B (20) A (20) B (20)
Moy |E.-T [Moy [E-T | [Moy |[E-T Moy|E.-T
8. Ja deladifficulte aécrire 220124 2,70 [ 1,22 230 (122 230|134
avec une bdlemand écriture.
9. Jeprdereecriremes 1,80 {0,89 (1,90 [ 1,07 145 (0,76 1,70 (1,13
rédactions au crayon que de
les écrire al’ ordinateur.
10. Jamedessiner avecuncrayon [3,7/5(0,64 {335(1,04 | (340 [082 3,70 |0,66
et des craies de couleur.

Entrevue de groupe en prétest e en post-test avec le groupe A :

Lorsdel’ entrevue de groupe en pré-test, soit avant laformation en saise de davier,

les déves du groupe A ont donné les réponses suivantes alaquestion « As-tu dela

difficulté aécrire? Pourquoi? » :




- Oui, « desfais, je ne me souviens pas des lettres mguscules quand | écris ».
- Oui, « ] oublie toutes mes lettres quand |’ écris al’ aide du crayon ».
Apreslaformation avec lelogicid Tgp Touche, les déeves ont donné ces réponses en
post-test :
- Oui, «desfois j'a deladifficulté avec certaines lettres. Je vais bloguer ».
Oui, « quand j’ écris depuis longtemps, cafat ma au poignet ».
- Oui, « desfoisj arréte pour réfléchir ».
Aing, les réponses données acette question indiquent que certains déves du groupe
ayant regu laformation en saisie de davier ont encore beaucoup de difficulté avec la
caligrgphie, tout particuliérement lorsque vient le moment d écrire cartaines ettres en

maguscules.

425 Conduson

SQuite ala présentation des résultats de cette section, nous pouvons conclure que
la perception des ééves quant al’ écriture avec papier/crayon est tres peu influencée par
le traitement, soit laformation en saise de clavier. Toutefois, leur perception est
demeurée favorable tout au long de larecherche.

4.3  Perception desdevesquant al’écriture avec I’ ordinateur

Cette section présente la perception des ééves quant al’ écriture avec
I’ ordinateur et vise aidentifier tout changement de cette perception suite aune
formation en saise de davier.

431 Caéyorie: Padr detravalller al’ ordinateur

Cette section présente les résultats qui e rgpportent aux énoncés portant sur le
plasr detravailler al’ ordinateur. Aind, les données du tableau 7 indiquent qu’ en
prétest, les @éves du groupe A et du groupe B sont tres en accord avec les énonces
Jaimetravailler avec |’ ordinateur et J aime écrire deshistoiresa I’ aide de
|’ ordinateur. Egalement, suite alaformation en saisie de davier, donc en pogt-test, la
perception des ééves ayant recu laformation avec lelogicid Tap' Touche est demeurée

la méme en gardant le méme degré d' accord pour I’ énoncé J' aime travailler avec



I’ordinateur et en indiquant une augmentation importante de degré d’ accord avec
I'énonceé J aime écrire des histoires a I’ aide de I’ ordinateur. En ce qui concernele
groupe n"ayant pas recu laformation en saise de davier, le degré d' accord enversles
énoncés J aime travailler avec | ordinateur et J aime écrire des histoiresa |’ aide de
I ordinateur semble avoir auss connu une augmentation importante gores un certain
temps.

Enfin les résultats du prétest indiquent que le groupe A n'est pas en accord avec
I’ énoncé Je passe souvent mestemps libre a I’ ordinateur tandis que le groupe B semble
avoir un degré d' accord un peu plus devé. Par contre, les résultats du post-test indiquent
gue le degré d accord des groupes A et B envers |’ énonce Je passe souvent mes temps
librea !’ ordinateur semblent avoir beaucoup augmenté avec le temps.

Tableau 7 : Moyenne des résultats obtenus du groupe A (expéimental) e du
groupe B (témoin) pour les questions portant sur le plaisr de travailler a
I'ordinateur.

PRE POST
A (20) B (20) A (20) B (20)
Moy |E.-T [Moy | E-T | |Moy |E-T Moy|E.-T
1. Jametravailler avec 385049 (380069 [[385 |049 390031

I ordineteur.

2. Jameéoiredeshigoiresa 360[0,88 [3,80 0,52 380 [052 3,85[037
I'’ade del’ ordinateur.

3. Jepase souvent mestemps 240 (1,09 {265 (104 260 {109 275|116
libre al’ ordinateur

Entrevue de groupe en prétest et en post-test avec le groupe A :

Lorsdel’ entrevue de groupe en prétes, la question « Aimes-tu te servir de
I’ ordinateur ? Pourquioi? » a été posée ax du groupe A &fin d' identifier les raisons pour
lesqudles les enfants aiment I’ ordinateur. Le peu de réponses données lors du
prétest semble refléter I accés limité qu' ont les enfants al’ ordinateur :
- Oui, « jetrouve cafacile ».
- Oui, «j’dme peser aur lespitons ».
- Oui, «j"ame bouger mes doigts et jouer desjeux ».
Notons que magre le nombre grandissant d ordinateurs alamaison, pluseurs déves

N’ en possedent pas encore. Lors de |’ entrevue de groupe en prétest, 14 ééves sur 20 du




groupe devant recevoir laformation en saise de davier disaient avoir un ordinateur ala
maison. Toutefois, éant donné que cette question a éé demandée amain levée, ce
nombre ' est probablement pas exact car certains ééves ne voulant pas se sentir exclu
auront répondu dans I’ affirmative. Ajoutons auss que I’ acces aux ordinateurs de |’ école
e limite souvent aune période de 50 minutes par semaine.

Suite au post-test, les enfants du groupe A ont donné des réponses plus vari ées,
démontrant aing que leur perception quant al’ écriture al’ ordinateur semble avoir
changée de fagon postive avec letemps :

- Oui, « ] a@me pitonner aur le clavier ».

- Oui, «jetrouve mon travail plus propre al’ ordinateur.

- Oui, «j ame pratiquer mes doigtés parce que cava plus vite pour envoyer du
courrier dectronique ».

- Oui, «j'amelesjeux ».

- Oui, « parce que je peux gpprendre des choses ».

- Oui, « jetrouve caplate d écrire alamain dors j’ ame mieux |’ ordinateur ».

Afin d'identifier les agpects négatifs rdiés al’ utilisation de I ordinateur, la question
«Y at-il desinconvénientslorsquej’ utilise I’ ordinateur? Pourquoi? » aauss éé posée
lors de I’ entrevue de groupe avec les déves ayant recu laformaion en saise de davier.
Les deves ont indiqué les réponses suivantes en prétest :

- Oui, « quand j’ utilise I’ ordinateur, je ne peux pas toujours ouvrir les jeux ».

- Oui, «j"ame pas quand | ordinateur gele ».

- Oui, «lorsgue je mets des choses dans |’ ordinateur et que ca efface, ca peut ére
féchant ».

Les réponses suivantes ont éé donnée au post-test :

- Oui, « mon ordinateur gee ».
- Oui, «ja md aux bras, quand cafait longtemps que je suis al’ ordinateur ».
- Oui, «je blogue quand ca vient le temps de mettre des accents ».

Aing, ladifficulté atrouver les accents éait un probléme courant lorsgue les éeves
écrivaent leur poéme. De plus, les enfant s sont conscients de certains problemes
occasionnés par |’ utilisstion de I’ ordinateur pour en avoir vécu I’ expérience tele que

voir leur ordinateur geler ou de perdre leur travall.
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4.3.2 Catégorie: Habiletés en écriture al’ aide de I’ ordinateur

Cette section présente les résultats aux énonces portant sur les habiletés en
écriture al’ aide de I’ ordinateur. De fagon globale, en prétest et en post-test, lesélévesdu
groupe A ne sont pas en accord avec les énoncés Je trouve ¢a long d’ écrire des poemes
al’ordinateur et Quand je cherche une lettre, je perds mesidées de ce que je veux
écrire. Egaement, les déves n'ayant pas recu la formation en saisie de davier ne sont
pas en accord avec ces énoncés tant en pré-test qu’ en post-test sauf pour I énoncé Quand
je cherche une lettre, je perds mes idées de ce que je veux ecrire ou les éléves, envers

quoi le degré d’ accord semble augmenter apres un certain temps.

Tableau 8 : Moyenne des résultats obtenus du groupe A (expérimental) et du
groupe B (témoin) pour les questions portant sur les habiletés a écrire a I'aide de
I'ordinateur.

PRE POST

A (20) B (20) A (20) B (20)

Moy [E-T [Moy|E-T | | Moy |E-T Moy|E.-T

4. Jetrouvecalong d écrire des 1,70 0,80 (215135 150 {083 200|134
poemes al’ ordinateur.

5. Quandjechercheunelettre je |2,05|1,09 |220|1,19 235 (134 256|128
perds mesidées de ce queje
veux écrire.

Lors delarédaction du premier poeme et du deuxiéme poéme, latutrice en
goprentissage et I’ ade-ensaignante éaent présentes. De plus, les @éves &aent groupés
en dyades afin de pouvoir s entraider car trés peu d' déves &aent familiarisésavec le
logicid ClarisWorks.

Durant le premier poeme, soit la deuxieme égpe de larecherche, les deves des
deux groupes ont eu deux périodes de 50 minutes chacun pour écrire. Pluseurs déves
avaent lamain levée et pluseurs d entre eux ne semblaient pas al’aselors de ce
travail. Lors de larédaction du deuxiéme poéme de |’ &ape 6, les déves du groupe A,
ceux ayant recu laformation en saise de davier, éaent tresindépendants et semblaient
tres déendus. Ils ont pris en moyenne 35 a40 minutes pour rédiger leur poéme tandis
gue les déves du groupe B, ceux ' ayant pas recu laformation en saise de davier ont
été au laboratoire deux fois (deux périodes de 50 minutes) pour terminer leleur.




En cequi concernele groupe A, lesdéves avaient auss le choix d' écrire leur
rédaction al’ ordinateur ou au crayon lors de cours réserveés acet effet. Pluseurs d entre
eux optaient pour I’ utilistion de I’ ordinateur. Toutefois, certains avaient encore de la
difficulté avec les accents mais ont attendu de terminer leur poéme avant de demander
del’ade Auparavant, ilsauraent levé lamain et atendu pour mon aide au lieu de
continuer atravailler. Que ques deves ont méme penser autiliser le correcteur
d orthographe &fin de régler ce probléme. L’ amosphére éat laméme qu' en dlede
dasselorsd une Stuation d écriture. En ce qui concerne le groupe B, celui ' ayant pas
recu laformaion en saise de davier, I a@mosphére &ait définitivement moins détendue.
Les problemes rencontrés durant la rédaction du premier poeme élaient encore présents.

Entrevue de groupe en prétest e en post-test avec le groupe A :

Lorsdel’ entrevue de groupe en prétest , les réponse ala question,
« Aimestu écrire al’ ordinateur? Pourquoi ? », viennent identifier ce que les enfants
ament de !’ ordinateur :
- Oui, « ca prends moins des temps ».
- Oui, « je peux fare des cartes d anniversaire, des voeux ».

- Oui, « cavient noir lorsquej’ efface avec un crayon e canefait pascaa
I’ ordinateurs.
Apreslaformation en saise de davier, lamgorité des déves avaient terminé la

troiséme lecon du logicid Tap' Touche (Annexe D) & avaent auss eu |’ occason de se

sarvir des ordinateur s pour taper leurs rédactions au propre. Au post-test, les réponses

semblaient étre influencées par laformetion en saise de davier :

- Oui, « maintenant je sais ou sont les | ettres, je trouve ca plus facile ».

- Oui, « caprend moins de temps aécrire et je sais ou sont les lettres ».

- Oui, «quand j’ écrisal’ ordinateur, je fais des fautes d orthographe. Je peux corriger
certaines fautes avec le correcteur d’ orthographe ».

4.3.3 Catégorie: Ferté des documents écrits al’ aide de I’ ordinateur

Cette section présente les résultats qui se rapportent aux énoncés portant sur la
fierté des documents écrits al’ aide de I ordinateur. Aing, les données du tableau 9
indiquent qu’ en prétest et en pod-test, les deves des groupes A et B sont demeuréstres



en accord avec les énonceés Je suis fier/fiére de mes rédactions et de mes poemes faits a
I’ ordinateur et J' aime corriger mes histoires avant des les imprimer. Donc laformation
ne semble pas avoir influencé la perception des jeunes au moment du podt-test puisque
lesdeux groupes ont connu une augmentation al’ énoncé Je suisfier/fiere de mes
rédactions et de mes poémes faits a |’ ordinateur. Notons toutefois que le degré d’ accord
en post-test du groupe B semble avoir diminué avec le temps pour I'énoncé J aime
corriger mes histoires avant deslesimprimer tandis que celui du groupe A semble avoir
augmenté. L’ expérience acquise par ces derniers semble leur avoir permis de régliser

avec qudle efficacitéils pouvaient se servir de I’ ordinateur pour corriger leurs erreurs,

cequi pourrait expliquer I'augmentation du résultat dansleur cas

Tableau 9 : Moyenne les résultats obtenus du groupe A (expé&imental) et du
groupe B (témoin) pour les questions portant sur la fierté des documents écrits a
I’ordinateur.

PRE POST
A (20) B (20) A (20) B (20)

Moy [E.-T [Moy|E-T | [Moy |E-T Moy [E-T

6. JEuishiarlieredemes 3,70 |0,73 (365|050 | |385 |049 375|044

rédactions et de mes poémes
fatsal’ ordinaeur.

7. Jame corriger mes higoires 345 (0,69 {380 (041 360 [059 345089
avant de lesimprimer.

Entrevue de groupe en prétest & en post-test avec le groupe A :

Lorsdel’ entrevue de groupe en prétet, les éléves du groupe devant recevair la
formation en saise de davier ont donné les réponses suivantes ala question « As-tu
sauvé des rédactions dont tu esfier? Pourquoi? » :
- Oui, «j'a fat desrédactions et lesa sauvegardeées sur I’ ordinateur ».
- Oui, « ] envoie mes rédactions ames grands- parents ».
Mdgré laformation en saise de davier, saule une réponse rdiée al’ utilisation de
I" ordinateur a &€ donnée en post-test lors de I’ entrevue de groupe :
- Oui, « je sauve mes rédactions al’ ordinateur. Alors, S ma petite soeur les déchire, je
peux les imprimer anouveeu ».
Notons que cette question aauss éé présentée dans la section Per ception des éeves

guant a |’ écriture au papier/crayon puisqu dle éait destinée aidentifier ce queles




éléeves percoivent de la correction au propre de leurs rédactions écrites avec

papier/crayon. Etant donné que ces réponses éaent reliées al’ ordinateur, nous avons

choig deles placer dans cette section.

A laquestion « Serait-il plus plaisant de corriger ton travail S tu savais quetu
n'avais qu' acorriger tes fautes au lieu de tout écrire ton travail au propre? Pourquoi ? »,
lesdéeves dugroupe A ont donné les réponses suivantes :

- Oui, «lorsque je fais mon poéme al’ ordinateur, ca ne me dérange pas de corriger
mes fautes. Mais quand j’ écris, je préfére copier au propre parce quej’ a beaucoup
effacé ».

Tandis qu' en post-test, les éeves du groupe ayant recu laformetion en saise de
clavier ont donné les réponses suivantes :

- Oui, «j'da juse besoin d effacer ce quej’a demd et dele mettre bien ».

- Oui, « gaprends moins de temps ».

Encore une fois, cette question a éé posée dans la section Perception des éleves
quant &’ écriture au papier/crayon mais ces réponses ont &é placéesici éant donné
qu' les correspondaient al’ utilisation de I ordinatewr.

434 Caéorie: Questionsrdatives al’ utilisation de |’ ordinateur

Cette derniére section présente les résultats qui se rapportent al’ utilisation de
I"ordinateur. Aing, les résultats du tableau 10 indiquent qu’ en prétest et en pod-tedt, les
ééves du groupe A ne semblent pas en accord avec | énoncé J' ai de la difficultéa
trouver leslettres sur le clavier del’ ordinateur aors que les déves du groupe B
semblent en accord lors du prétest pour ne plus|’ éire au pogt-test. En ce qui concerneles
troisderniersénoncés : Je préfere écrire mesrédactionsa l’ ordinateur que de les écrire
au crayon; J aime ajouter des images a mes rédactions lorsque j’ utilise I’ ordinateur et
Jaimedessiner al’ ordinateur, le degré d accord des éléves du groupe A et du groupe B

est demeuré tres devé
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Tableau 10 : Moyenne des résaultats obtenus du groupe A (expérimental) et du
groupe B (témoin) pour lesquestionsrelativesal’ utilisation del’ ordinateur.

PRE POST
A (20) B (20) A (20) B (20)
Moy [E.-T [Moy[E-T | [Moy |[E-T Moy|[E.-T
8. Ja deladifficulté atrouver 2,20 (1,01 (2,70 | 1,09 1,70 [0,87 245(1,09
leslettres sur le davier de
I’ ordinateur.
9. Jepréereecriremes 350 (0,76 [345[0,999 345 (0,83 3,70 [ 0,66

rédactions al’ ordinateur que
deles écrire au crayon.

10. Jame gouter desimagesa 3,75(0,79 [3,90( 0,45 385 |067 395022
mes rédactions lorsque j utilise
I’ ordinateur.

11. Jame dessiner al’ ordinateur. 320(09 {36508 [[335 [088 360|068

Entrevue de groupe en prétest et en pos-test avec le groupe A :

Lorsdel’ entrevue de groupe en prétet, lesdeves du groupe A semblaent &retres

excités al’idée de commencer laformation en saise de davier. lls ont donnéles

réponses suivantes alaquestion « Trouves-tu que ¢ et plus facile de taper ton travall a

I" ordinateur que de I écrire avec papier/crayon? Pourquoi? » :

Oui, « cavaplusvite s tu esbon ».

Oui, « tu tgpes une touche et ¢’ et fini. Tu écris, ¢a prends plus longtemps ».
Oui, « lorsque tu effaces ton travall, ¢ est plus propre qu’ au crayon ».

Oui, « cafat ma aux braslorsguej’ écrislongtemps au crayon ».

Suite au post-tet, les déves avaient plus d expérience al’ ordinateur. Leurs réponses

semblent basées sur du vécu

Oui, « jetrouve caplus vite gu’ crire alamain ».

Oui, « jetrouve que cafait ma ».

Oui, « quand jefaisune lettre, il faut faire tous les mouvemerts pour fare lalettre,
tandis qu' al’ ordinateur tu fais un seul mouvement pour lalettre ».

Oui, « jetrouve caplusfacile parce que cafait un travall plus propre. Je comprends
plus ce quej’ écris. C'est plus dair, pluslighble ».

Oui, « c'est plus propre. Lorsquej’ efface, je peux abimer ma feuille tandis que
lorsque |’ efface al’ ordinateur careste propre ».




Oui, « quand j’ écris, camefait pratiquer Tgp Touche et quand jefais ca, camefait
pratiquer des lettres ».
Aing, les réponses données durart les entrevues de groupe semblent indiquer que les

déves ont encore de ladifficulté avec la cadligrgphie

Pour terminer, les questions suivantes ont complété |’ entrevue de groupe en

prétest et en post-test : « ES-ce que ca serait utile d' gpprendre abien utiliser lestouches
du davier? Pourquoi > et « Aimerais-tu apprendre afaire des rédactions al’ ordinateur
en utilisant les bons doigts? Pourquoi ? »

En ce qui concerne la quedtion « ES-ce que ca serait utile d' apprendre abien

utiliser les touches du clavier? Pourquoi ?», les déves ont donné les réponses suivantes
enprétest :

« Lorsgue |’ gpprends abien placer mes doigts, je n'a pas besoin de regarder mes
doigts. Ja seulement besoin de regarder I’ écran. »

« Cairat beaucoup plusvite. »

« Ca peut ader mes doigts pour quand je joue du piano. »

« S tu travailles aune place ou tu dois te servir de I ordinateur, tu seras plus habitué
at'en savir. »

En pogt-test, les réponses &aent plus nombreuses:

«Quand je sera grande, je pourral écrire sans regarder sur le clavier. »

« Cafat de!’ exercice aux doigts. »

« Pour faire des cartes de féte. »

« Ecrire des lettres. »

« Ja juste besoin de regarder sur | écran. »

« Ecrire deslettres. »

« Quand jefais des rédactions et des poemes, cavaplus vite. »

«Cavient plusfacile. »

« Quand tu attends ton tour al’ ordinateur, cava plus vite parce que tu as goprisle
doigté. Alors, tu aston tour plus souvent. »

« Quand jevastravaller plustard. Sil y ades ordinateurs, je saural d§ataper, dors
cavam'ader. »

« C et plusfacile aécrire des courriers éectroniques. »



« S j'a besoin d'information, cavaaler plus vite parce quej’a appris ataper. »
« Quand jevasdler al’' univergté plustard, cavam'ader afaire mestravaux. Ca
ira plus rapidement. »

Aing, ces réponses semblent encore une fois refléer I’ expérience vécue par les

ééves ayant recu laformation en saise de davier.

A laderniére question, « Aimerais-tu apprendre afaire des rédactions al’ ordinateur

en utilisant les bons doigts? Pourquoi? », les @éves en pré-test du premier groupe ont
répondu:

« En gpprenant aécrire des rédactions al’ ordinateur, can' aiderait plustard au
college afare mestravaux. »

« Oui, parce que ca serait vite fait. »

En pogt-test, ils ont donné les réponses suivantes:

«Oui, parcequej’ ameca. »

« Catravalle plusvite. »

« C'edt plus propre. »

« Quand j’ utilise un doigt, ca vatrop lentement. Quand je connais le doigté, cava
plus rapidement. »

Aing, les deves du groupe ayant recu une formation en saise de davier samblent

ére conscient de I’ utilité que peux gpporter une bonne connaissance en saisie de clavier

malgré le peu de réponses apportées acette question.

435 Condudon

Sdon les réaultats de cette section, nous pouvons conclure que le traitement, soit

laformation en saise de davier avec le logicid Tap' Touche, aeu peu d effet sur la

perception des ééves du groupe A quant al’ criture al’ ordinateur en ce qui concerne

les catégories suivantes : Flasr detravaller al’ ordinateur; Habiletés en écriture al’ aide
de !’ ordinateur & Quedtions rdaives al’ utilisation de I’ ordinateur. Toutefois, il semble
y avoir eu un changement de perception favorable dans la catégorie portant sur lafierté

des documents écrits. Concordément, les réponses obtenues |ors des entrevues de groupe

avec legroupe A éaent plus diversfiées en pogt-test qu’ en prétest.



4.4 Discussion desrésultats

La présente éude visait amesurer la percgption des déves de 4° anée quant a
I" écriture avec le papier/crayon et I écriture al’ ordinateur. Elle visait ensuite aidentifier
les changements reliés acette perception suite aune formation en saise de davier avec
lelogicid Tap Touche. Pour arriver acette fin, deux groupes d' éeves, soit un groype
expé&rimenta devant recevoir une formation en saise de davier e un groupe témoin ont
éé Hectionnés. Aing, les réaultats obtenus avec le groupe expérimenta pouvaent &re
comparés aceux du groupe témoin et ce, tant en pré-test qu’ en podt-test.

4.4.1 Discusson desrésultats en prétest

Cette section répond ala premiere question de recherche « Qudleest la
perception des jeunes de 4 année quant al’ criture avec le papier/crayon et I’ écriture a
I’ ordinateur? » Aing, les résultats du prétest sont discutés afin de connéitre la perception
des jeunes quant al’ écriture avec |e papier/crayon et I’ écriture al’ ordinateur et ce, avant
gue le groupe expéimentd recoive laformation en saisie de davier avec lelogicid
Tap Touche,

Perception des déves de 4° année quant al’ écriture au papier/crayon

Avant de commencer, notons d' abord que le groupe B différe du groupe A au
niveal académique car les deves fasant partie du groupe témoin ont é&é pigés au hasard
dans deux dasses tandis que le groupe expérimenta provient d’ une seule dase.

1. Pasr d éire: Aing, cette différence entre les deux groupes se réfléte dansles
résultats qui se rgpportent au plaisr d' écrire de cette section. En effet, les données
démontrent gue le groupe B (témoin) semblent avoir une perception plus favorable pour
les énoncés Ecrire, ¢’ est plaisant et J aime écrire des histoires avec un crayon que le
groupe A (expé&rimentd) en prétest. Les données indiquent par contre que le degré

d accord envers |’ énoncé J aime écrire dans mes temps libre est plus éevé pour le
groupe devant recevoir laformation en saisie de davier que le groupe n’ ayant pas regu
laformation. Ceci semble donc indiquer que les déves du groupe expérimenta préferent
€crire dans un temps non Structuré, ¢ est-adire, lorsqu'ils choisissent d' écrire durant un
temps libre de leur choix.



2. Habiletés en écriture : En ce qui atrait aux habiletés en écriture, les résultats qui se

rapportent aux énoncés Je trouve ¢a long d écrire des poémes au crayon et J ai souvent
de bonnes idées d’ histoires dans ma téteindiquent que les édéves de 4° année des deux
groupes trouvent calong d écrire al’ aide du papier/crayon méme s ils mentionnent
gu'ilsn’ont pas de difficulté atrouver de bonnesidées d' histoire. Les réponses obtenues
lors de I entrevue de groupe avec le groupe expérimenta en prétest semblent indiquer

que ladifficulté mgeure rencontrée chez eux et de nature grammaticale, oit la

difficulté areconnaitre le sUjet et le verbe. Ceal explique d'alleursles erreurs en ce qui
concerne la structure de phraseslors des évauations en écriture, ce qui semble
correspondre avec les résultats de cette catégorie.

3. Hertéal’ égard des documents écrits : Pour ce qui est de lafierté des documents

écrits, lesréaultats démontrent que le degré d accord et tres dlevé pour les énoncés Je

suisfier/fiere de mes rédactions et de mes poémes et J'aime corriger mes rédactions au
propre démontrant aind que les déves des deux groupes ont une perception pogtive a

cat &gard. D’alleurs, lors del’ entrevue de groupe en prétest, les éléves du groupe A
mentionnent conserver les rédactions dont ils sont fiers. Cette habitude semble ére
encouragée par les parents de ces ééves.

4. Quedionsrddivesal’ utilisstion du crayon : Findement, les résultats qui se

rgpportent aux questions relaives al’ utilisation du crayon indiquent que les déves de 4°
année ne percoivent pas avoir de difficulté aécrire avec une belle main d écriture. Aing,

les deux groupes ont un faible degré d' accord al’ égard de |’ énoncé J' ai de la difficulté a
écrire avec une belle main d' écriture. Par contre, les déves du groupe A mentionnent
avoir deladifficulté avec la cdligrgphie, surtout en ce qui concerne laformeation des

lettres mgjuscules. Quant al’ énonceé Je préfére écrire mes rédactions au crayon que de
les écrire a |’ ordinateur, le degré d' accord est trés faible pour les deux groupes méme s
tres peu d deves ont eu |’ occason d écrire al’ ordinateur. Toute ctivitéreliéea

I utilisation de I ordinateur semble donc ére associée au plasir qu'il procure chez les
ééves des deux groupes. Ecrire al’ ordinateur serait donc plus plaisant que d' écrire au
papier/crayon chez ces déves. Enfin, les résultats se rapportant al’ énoncé J' aime
dessiner avec un crayon et des craies de couleur semblent démontrer un degré d accord
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devéindiquant que les déves des deux groupes percoivent encore I activité de dessiner
defacon tres pogitive acet &ge.
5. Condudon: Aing, I effet de nouveauté que représente |’ utilisation de I’ ordinateur a
eu uneinfluence sur le choix de certaines réponses des déves méme s cette section
S adressait ala perception des déves quant al’ écriture au papier/crayon. Globdemernt,
lesdévesde 4’ annéedu groupe A et du groupe B en pré-test :

1. ort une perception tres positive al’ égard de |’ écriture,
sont conscients de leurs points aamdiorer en grammaire,
sont fiers de leurs documents écrits,
pensent avoir une bonne main d écriture,

o &~ WD

percoivent I’ écriture al’ ordinateur plus plaisante que I’ éxitureau
papier/crayon et
6. ament encore dessner avec un crayon et des craies de couleur.

Perception des ééves quant al’ écriture avec |’ ordinateur

Dans cette section, le degré d' accord des deves est tres devé et ce, pour le groupe A
et legroupeB:
1. Rasr detravaller al’ ordinateur (J' aimetravailler avec I ordinateur; J aime écrire

deshistoiresa I’aide de I’ ordinateur).
2. Habiletés en écriture al’ade de I’ ordinateur (Jetrouve calong d' écrirea

I’ordinateur; Quand je cherche une lettre, je perds mesidées de ce que je veux écrire) .

3. Herté des documents écrits al’ aide de |’ ordinateur (Je suisfier/fiere de mes

rédactions et de mes poemes faits a I’ ordinateur; J aime corriger mes histoires avant de
lesimprimer).
4. Quedionsrdativesal’ utilisstion del’ ordinateur (Je préfere écrire mesrédactionsa

I’ordinateur que de les écrire au crayon; J aime gjouter desimages a mesrédactions
lorsquej’ utilisel’ ordinateur et J aime dessiner al’ ordinateur).

Notons par contre une exception al’ égard de I’ énoncé Je passe souvent mes temps
librea |’ ordinateur delapremiére catégorie dont le degré d’ accord semble ére assez
bas. Aing, certains éeves ont probablement certaines redrictions al’ égard de
I utilisstion de I’ ordinateur alamaison tandis que d' autres disent en posséder un &fin de



ne pas e sentir exclus du groupe puisque qu'ils ont répondu amain levée lorsgue nous
leur avons demandé Sils possédaient un ordinateur. Egalement, les ééves ont trés peu
d accés aux ordinateursde | école.
5. Condusion: Aing, lesééves du groupe A e du groupe B éaent dgatres
intéressés al’ ordinateur lors du prétest. Leur perception quant aleurs habiletés aécrire a
I’ side de |’ ordinateur et basée sur trés peu d’ expérience. Egalement, nous doutons que
plusieurs d entre eux ont souvent I’ occasion d' imprimer leurs documents écritsa
I ordinateur. Leur perception semblerait plutdt basée sur I'idée que ce serait plaisant
d imprimer leurs rédactions écrites al’ ordinateur. Enfin, le résultat devé al’ égard de
I'énoncé Je préfére écrire mesrédactions a l’ ordinateur que de les écrire au crayon
semble indiquer que I’ effet de nouveauté alinfluence les choix de réponses des deves
lors du prétest. Pour résumer, les dévesdu groupe A et du groupe B en prétest :
1. ament travailler al’ ordinateur
2. ont peu d acces al’ ordinateur
3. nepercoivent aucunes difficultés quant aleurs habiletés aécrire al’ aide de
I’ ordinateur.
4. sont fiers de leurs documents écrits al’ ordinateur ou dans certains cas, fiersa
I'idée de pouvoir conserver des documents écrits al’ ordinateur et
5. préférent écrire al’ade del’ ordinateur.

4.4.2 Discusson desréaultats en pod-test

Apréslaformation en saise de davier avec le groupe A, le questionnaire
adminigtré aux deux groupes en podt-test permet de répondre ala question « Est-ce que
la perception desjeunes de 4 année quant al’ criture au papier/crayon et ' écriture a
I’ ordinateur change sLite aune formation de saise de davier? »

Perception des déves du groupe A et du groupe B quant al’ écriture avec le

papier/crayon slite aune formation en saise de davier

1. Pasr d écrire: Lesréaultats de la catégorie portant sur le plaisir d' écrire de cette
section indiquent que le degré d’ accord semble avoir diminue en podt-test et ce, autant
pour le groupe ayant recu laformeation en saise de dlavier que pour le groupe nel’ ayant



pas regu. Donc, les résultats portant aux énoncés Ecrire, ¢’ est utile et plaisant; J aime
€crire des histoires avec un crayon et J aime écrire dans mes temps libre semblent
indiquer que laformeation en saise de davier n'a pas influencé la perception des déeves
du groupe A quant au plaisr d écrire puisqu’il y aeu une diminution en degré d accord
pour les deux groupes en post-test. Notons toutefois que le post-test aeu lieu quelques
jours avant les vacances de Nod. Aing, il n'est pas surprenant de voir une perte
dintéré& al’ égard de |’ écriture car les enfants sont fatigués durant ce temps de I’ année.

2. Habiletés en écriture : Dans la catégorie se rapportant aux haebiletés en écriture,

notons que les déves ayant recu laformation en saise de davier sedisant plusen
accord avec I’ énonceé Je trouve ¢a long d' écrire des poémes au crayon que le groupe
n ayant pas recu laformation. Egdement, le groupe A semble démontrer une
augmentation du degré d accord al’ égard de cet énonceé tandis que le groupe témoin
démontre une diminution du degré d' accord. Aing, laformation en saise de davier
semble avoir eu un effet sur la perception des déves du groupe expérimentd en cequi
concerne cet énoncé. Or, méme s le groupe ayant regu laformation ne semble plus
percevoir de difficulté areconnditre le Ujet e le verbe en pos-test, les déves faisant
partie de ce groupe mentionnent avoir moins d'intérét al’ égard de I’ écriture au
papier/crayon. Egaement, ils mentionnent avoir de ladifficulté avec I’ épdlation de
certains mots tandis qu’ al’ aide du traitement de texte, ils peuvent utiliser le correcteur
d orthographe.

En ce qui concerne les réaultats qui se rapportent al’ éoncé J' ai souvent de
bonnes idées d’ histoires dans ma téte de laméme catégorie, soit les habiletésen
écriture, le degré d accord a diminué pour les deux groupes en podt-test. Aing, la
formation en saise de davier W aurapas eu d effet mgeur sur la perception des déves
du groupe expérimentd en ce qui atrait aux habiletés en écriture s ce n’est que bien des
éeves de ce groupe préféraient encore écrire leurs rédactions al’ ordinateur au moment
du post-test.

3. Hertéal’ égard des documents écrits : Dans la catégorie portant sur lafierté des
documents écrits, le degré d’ accord a augmenté pour le groupe expérimentd et diminué

pour le groupe témoin et ce, pour les énoncés suivants : Je suisfier/fiere de mes

rédactions et de mes poémes et J aime corriger mes rédactions avant de les écrire au



propre. Aind, laformation en saise de davier ssmble avoir eu un effet sur la perception
des déeves ayant recu laformation de clavier et ce, de fagon favorable. Notons toutefois
gue les @éves des deux groupes demeurent trés en accord avec ces énonces.

4. Quedtionsrdativesal’ utilisation du crayon : Pour terminer, la perception des jeunes

en cequi atrait ala catégorie portant sur les questions relatives al’ utilisation du crayon
demeure sengblement laméme pour les énoncés slivants : Je préfere écrire mes
rédactions au crayon que de les écrire a I’ ordinateur et J aime dessine avec un crayon
et des craies de couleur. Par contre, le degré d accord de I’ énoncé J ai de la difficulté a
écrire avec une belle main d' écriture a augmenté pour les déves ayant recu la formation
en sasede davier tandisqu'il adiminué pour le groupe témoin en post-test. Aing, les
éeves du groupe expérimenta écrivaient plus souvent al’ ordinateur lors de larecherche

et avaent par le fait méme moins d’ occasion que le groupe témoin de pretiquer leur
cdligrgphie. Il et donc important de garder en téte que certains éeves ont encore de la
difficulté aécrire avec une belle main d écriture gpres quatre mois d’ année scolaire en

4° année. Des occasions de mettre en pratique cette habileté ne doivent donc pas étre
negligees

5. Condusion: Aing, lesrésultats semblent indiquer que laformation en saise de

clavier aeu peu d effet sur la perception des déves du groupe A quant al’ écriture au
papier/crayon et ce, dans toutes les catégories sauf pour le plaisir d' écrire. Le podt-test
ayant eu lieu quelques jours avant les vacances de Nod peut par contre avair influencé
ladiminution en degré d accord dans cette catégorie. Egalement, certains changements

de perception reliés aux énonces de cette section ont eu un effet sur la perception de

I écriture avec I’ ordinatevr.

Pour conclure, notons les changements de perception suivants chez les deves

ayant recu laformation en saise declavier :

1. Lesdévestrouvent calong d écrire des poeémes au papier/crayon car ils
mentionnent avoir de la difficulté avec I’ épdlaion de certains mots. Aing,
plusieurs d entre eux preférent écrire avec I’ ordinateur car ils savent quele
correcteur d' orthographe peut les aider dans certains cas.

2. Lesdévesont plusdefierté al’ égard de leurs documents écrits en post-test
qu’en prétest.
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3. Lesdéves percoivent avoir plus de difficulté aécrire avec une bonne main

d écriture.

Perception des ééves du groupe A et du groupe B quant al’ écriture avec I’ ordinateur

uite aune formation en saise de davier

1. Padr detravaller al’ ordinateur : La perception des jeunes quant au plaisr de

travalller al’ ordinateur et demeurée favorable en pogt-test et ce, pour les deux groupes.
Madgreé cda, lesréaultats de |’ énoncé J aime travailler a I’ ordinateur démontrent une
diminution du degré d' accord et ce, pour les deux groupes. Le degré d accord pour les
énoncés J aime travailler al’ ordinateur et Je passe souvent mestempslibre a

I ordinateur apar contre augmenté. Donc, les résultats semblent indiquer quela
formation en saise de davier n'a pas influence la perception des jeunes du groupe A a
I"égard du plaisr d' écrire. Notons que le degré d' accord al’ énoncé Je passe souvent
mestempslibre a I’ ordinateur aaugmenté puisgue les déves du groupe A éaient en
effet plus souvent al’ ordinateur lors de larecherche.

2. Habiletés en écriture al’ aide de |’ ordinateur : Les résultats portant sur les habiletés a
écrireal’ ade de ' ordinateur démontrent une diminution du degré d' accord pour

I’ énoncé Je trouve ca long d' écrire des poémes a |’ ordinateur et ce, pour les deux
groupes. Lesréaultats de I’ énoncé Quand je cherche unelettre, je perds mesidées de ce
gue je veux écrireind quent une augmentation en degré d' accord, tant chez e groupe
ayant regu laformation en saise de clavier que chez le groupe n' ayant pasregu la
formation en pod-test. Aing, laformation en saise de davier ne semble pas avoir
influenceé la percegption des jeunes al’ égard des habiletés aécrire al’ aide de

I" ordinateur.

3. Herté des documents écrits al’ aide de I’ ordinateur : Pour la catégorie portant sur la

fierté des documents écrits, les déves du groupe A et du groupe B ont un degré d' accord
plus éeve en post-test pour I’ énonce Je suis fier/fiere de mes rédactions et de mes
poémes a |’ ordinateur qu’au prétest. A ce moment, les deux groupes avaient dga
complété leur deuxiéme poéme et éaent évidemment fiers de leur travall. Donc, les

deux groupes ont une meilleure perception al’ égard de leurs poemes fats al’ ordinateur
indépendamment de laformeation en saise de davier. Cdle-ci aurait par contre



contribué ainfluencer la perception des déves du groupe A quant al’ énonce J' aime
corriger mes histoires avant de lesimprimer car le groupe expé&rimenta semble avoir un
degré d accord plus élevé en podt-test que le groupe témoin. De plus, le degré d accord
du groupe témoin semble avoir diminué pour cet énoncé. Les déves du groupe ayant

recu laformation en saise de clavier avaent en effet souvent I’ occason d imprimer

leurs rédactions rédigées al’ aide de I’ ordinateur.

4. Quedionsrdativesal’ utilistion del’ ordinateur : De fagon générde, les réaultats
portant sur les questions rdaives al’ utilisation de I’ ordinateur en post-test démontrent

quelasaise de davier n"aeu aucun effet sur la perception des déves du groupe A en ce

qui atrait aux énoncés slivants : J' ai de la difficulté a trouver leslettres sur le clavier
del’ordinateur; J aime ajouter desimages a mesrédactionslorsgquej’ utilise
I’ordinateur et J'aime dessiner al’ ordinateur. Toutefois, le groupe ayant recu la
formation en saise de davier ssmble |égerement moins en accord avec I’ énonce Je
préfere écrire mesrédactions a I’ ordinateur que de les écrire au crayon tandisquele
degré d' accord du groupe N’ ayant pas regu laformation en saise de davier augmente
congdérablement. Aing, I’ effet de nouveauté ayant atténué pour le groupe A, le degré
d accord envers cet énoncé alégerement diminué goprés un certain temps. Quant au
groupe B, les déves ont seulement eu I’ occasion d' écrire al’ ordinateur lors de la
rédaction des deux poemes. Aing, I’ augmentation du degré d’ accord portant sur
I’ énoncé Je préfere écrire mesrédactions a I’ ordinateur que de les écrire au crayon
samble démontrer que les déves du groupe B ont amé I’ expérience d écrirea
I’ ordinateur, I’ effet de nouveauté en ce qui concerne I’ écriture al’ aide du traitement de
texte &ant encore présent.
5. Condusion: Aing, laperception deﬁjeunesde4e du groupe A quant al’ écriture a
I" ordinateur change trés peu suite aune formation de saisie de davier. Par contre, notons
les changements suivants :
1. Lesdeéevesament corriger leurs higtoires avant de lesimprimer car écrire a
I’ ordinateur offre I" avantage de ne pas avoir aécrire un texte au complet
suite ades corrections. Donc, letravall est toujours propre.
2. Lesdeéeves seamblent moinsinfluencés par I’ effet de nouvealtérdié a
I'utilisation de |’ ordineteur.
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Méme s les données ne démontrent pas que la saise de davier aeu beaucoup
d effet al’ égard de la perception des déves quant al’ écriture al’ ordinateur, les
observations faites durant la rédaction des poémes semblent indiquer que le groupe
expé&imentd éait plusal’ase detravailler al’ ordinateur que le groupe témoin.
Egdement, laformation en saisie de davier a permis aces mémes ééves o accomplir ce
travall plus rgpidement. Enfin, suite al’ entrevue de groupe en podt-test, les réponses
regues des déves ayant regu laformation en saise de davier ssmblaient indiquer qu'ils
éaent plus conscients que les déves du groupe B en ce qui atrait aux avantages et aux
désavantagesrdiés al’ utilisation de I écriture al’ ordinateur.

Notonstoutefois que I’ effet de nouveauté a &é présent tout au long dela
formation en saise de davier avec lelogicid Tap Touche puisque cdle-ci n'auraduré
guetrois mois. Les déves des deux groupes semblaient d' alleurs amer I’ expérience
d écrire des poémes al’ ordinateur. Etant donné I’ intérét que les déves ont porté ala
formation en saise de davier avec lelogicie Tap Touche, il serait donc intéressant de
poursuivre une éude qui se prolongerait durant toute une année scolaire &fin de vérifier
S |I"aspect de nouveauté arédlement une influence quant ala perception des déves a
Iégard de I’ écriture au papier/crayon et I écriture al’ ordinateur. Cependant, il serait
préférable que les deux groupes proviennent de deux écoles différentes afin de diminuer
toute influence entre le groupe recevant le traitement et e groupe témoin. Bien entendu,
un enseignant ou une ensaignante désirant faire une telle recherche aurait plus defacilité
ala superviser lors d’'un congé d’ éude afin de ne pas avoir ase soucier des exigences
reliées ason ensaignement. Enfin, un plus grand nombre d’ éeves contribuerait adonner

des réaultats plus précis en ce qui concerne les données quantitatives.



CONCLUSION

Cette recherche avait pour but de mesurer g I gpprentissage de lasaise de
clavier avec lelogicid Tap' Touche occasonnerait des changements de perception chez
des déves de 4° année al’ égard de |’ écriture al’ ordinateur. De plus, dlevisat a
examing 9 une melleure maitrise du davier pouvait fadliter I’ utilisation de
I’ ordinateur en Stugtion d' écriture.

Aing, cette recherche a permis de condtater que I’ ordinateur est un outil
d écriture percu de fagon tres positive par I’ deve. Or, les résultats démontrent que la
formation avec lelogicid Tap Touche n'aeu que quelques changements en ce qui
concerne la perception des deves al’ égard de I’ écriture avec |e papier/crayon et
I écriture al’ ordinateur. Cependant, les ééves ayant regu laformation en saise de
davier ssmblaient plusfiers de leurs documents écrits gpres celle-ci. De plus, les
observations fates tout au long de larecherche semblent indiquer que les déves ayant
recu laformation en saise de davier éaent plusal’ase e travaillaent plus rapidement
lors de la rédaction du deuxiéme poeme que le groupe ' ayant pas recu laformation
avec lelogicd Tgp Touche. lls semblaient auss plus conscients en ce qui atrait aux
avantages & aux désavantages rdiés al’ utilisation de I écriture al’ ordinateur. Enfin, les
ééves des deux groupes semblent avoir amé |’ expérience d' écrire des poémes a
I"ordinateur, I effet de nouveauté éant bien entendu toujours présent apres une période

detroismoais.



RECOMMANDATIONS

Suite acette recherche, nous amerions formuler des recommandations qui

pourraient venir en aide aUx enseignants et enseignantes du primaire désirant utiliser le
logicid Tgp Touche dans e but d encourager I’ écriture al’ ordinateur dans leur sdlle de

clase.

Quelaformation en sdse de davier it fateen sdle de dasseenrason de
deux sessions de 10- 15 minutes chacune par semaine au lieu de se dérouler dans
le laboratoire en une période de 50 minutes. Aing, les déves pourraient travailler
atour de rdle plutét que de partager les ordinateurs dans le laboratoire. Cette
activitépeut facilement se dérouler lors des périodes de lecture.

Etant donné que certains édéves de 4° année ont encore de ladifficulté avec la
cdligraphie, il est recommandé quel’ écriture al’ ordinateur ne soit pasle seul
médium d' écriture mais qu'il soitintroduit de fagon progressive par I’ entremise
de courtes rédactions tels que des poémes.

L’ écriture al'ordinateur devrait étre intégrée gradudlement et ce, sur une période
progressive de quelques années car les habiletés en saise de davier ne

S acquiérent pas dans |’ espace d’ une année scolaire. De plus, le transfert ne se
fait pas automatiquement lorsque vient le moment d' écrire al’ ordinateur, ¢ est-
adire, que les deves emploient souvent deux doigts au clavier plutét que le bon

doigté méme gprés une formation en saise de davier.
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ANNEXE A
QUESTIONNAIRE



Quedtionnaire

En te guidant sur le tableau ci-dessous, écris un X sur I image qui représente le plus
ton opinion.

@ Pas du toutd’ accord @ D’ accord
@ Peu d’ accord Trés d’ accord

AVEC LE CRAYON

1. Ecrire, ¢’ est utile et plaisant.

SOROR®

2.J" aime écrire des histoires avec un crayon.

SO

3.J" aime écrire dans mes temps libres.

SO

4. Je trouve calong d’ écrire des poemes au crayon.

SO

5.J aisouvent de bonnes idées d’ histoires dans ma téte.

OO OO



& © ©

6. Je suis fier/fiere de mes rédactions et de mes poemes.

SHONORD

7.J aime corriger mes rédactions avant de les écrire au propre.

DREORORY

8.J ai de la difficulté aécrire avec une belle main d’ écriture.

DREORORY

9. Je préfere écrire mes rédactions au crayon que de les écrire al’ ordinateur.

DREORORY

10. J’ aime dessiner avec un crayon et des craies de couleur.

SNORORY

0 AVEC ' ORDINATEUR

J’ ai déjasuivi des cours pour apprendre abien placer mes doigts sur le clavier d’ un

ordinateur. Oul NON

1.J aime travailler avec I ordinateur.

SNONORY
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2.J" aime écrire des histoires al' aide de I' ordinateur.



Q) & ©

3. Je passe souvent mes temps libres al’ ordinateur.

SNORORY

4. Je trouve ¢a long d’ écrire des poémes al’ ordinateur.

SNORORY

5. Quand je cherche une lettre, je perds mes idées de ce que je veux écrire.

SHONORD

6. Je suis fier/fiere de mes rédactions et de mes poemes faits al ' ordinateur.

SHONORD

7.J aime corriger mes histoires avant de les imprimer.

DREORORD

8. J ai de la difficulté atrouver les lettres sur le clavier de |’ ordinateur.

DREORORD

9. Je préfere écrire mes rédactions al * ordinateur que de les écrire au crayon.

DREORORD

10.J" aime ajouter des images anes redactions lo rsque j utilise I' ordinateur.

SNORORY

11.J aime dessiner al’ ordinateur.

SHEONORD






ANNEXE B

QUESTIONNAIRE — ENTREVUE DE GROUPE



67

L’ écriture au papier/crayon et I’ écriture al’ ordinateur. QU en penses-tu?

Aimes-tu te sarvir de I’ ordinateur? Pourquoi ?

Aimes-tu écrire al’ ordinateur? Pourquoi ?

Y at-il desinconvénientslorsque tu utilise I’ ordineteur? Lesquels?

As-tu de ladifficulté aérire? S oui, qu' est-ce que tu trouves difficile?
Trouves-tu que ¢ et plus facile de tgper ton travall al’ ordinateur? Pour quoi?
As-tu sauvé des rédactions dont tu esfier?

N o g b~ wDd PP

Saait-il plus plasant de corriger ton travail 9 tu savais que tu W avais qu’ acorriger

tes fautes au lieu de tout écrire ton travail au propre? Pourquoi?

8. Ed-cequecasait utile d gpprendre abien utiliser les touches du davier?
Pourquoi?

9. Aimeras-tu goprendre afaire des rédactions al’ ordinateur en utilisant les bons
doigts?

Commentaires des déves alafin de ladiscusson.



ANNEXEC

DESCRIPTION DU SCENARIO - 1



Description du scénario- 1

Titre: Jame mon animd

Matiére : Francais

Volet : Communication écrite (Poeme)

Age : 9-10ans

Durée : 3 cours de 50 minutes

Référence : Atdier d écriture: Les poemes des enfants de Francis (Jammes)

Site: http://mww.ac-amiensfr/collegeb0/afrance montataire adierdecritured.htmi

Démarche du scénario

Réaultats d apprenti ssages spécifiques

1.1  Connaissances:

- L’éévevacomposer un poéme al’ ordinateur. |l prendraauss connaissance
d un auteur

12 Habiletés:

- L’dévepourrafare desrimes apartir de son anima favori tout en le
décrivant. Il pourra reproduire un poéme en se basant sur un modde:
«Jamel'ane... » de Francis Jammes.

1.3  Attitudes:

- L’deve pourraexprimer ses sentiments face ason animd favori tout en
développant le golt d' écrire.

Démarche pedagogigue :
21 Missengtudion:
a) Demander aux déves de nommer leur animd préféré,
b) Demander aux édéves de nommer des choses qui décrivent leur
anima
c) Inviter lesdéves aparler deleurs sentiments al’ égard de leur animdl.
2.2  Déroulement des activités:

- Adtvité1: Lecture du poeme «Jamel’ ane... » de Francs Jammes suivi
d une discusson. Faire ressortir lesrimes qui se trouvent dans le poeme.
Parler auss du contenu.

- Activité 2 : Lesdévesfont lalecture de poémes écrits par des &udiants qui
sont basés sur le poeme de cet auteur. Des volontaires en font ensuite la
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lecture devant la dasse. Ces poemes sont ensLiite affichés sur lesmurs de la
clase &in de servir de référence.

- Adivité 3: Un poéme collectif e fait avec ladasse. Cdui-ci est ensuite
transcrit sur une grosse pancarte qui sera affichée dans le corridor.

- Adivité4: Lesdévesrédigent un poéme al’ ordinateur. Uneimage dipart
représentant I'animd et ensuite insérée gores le texte,

2.3  Stuation d objectivation :

- L’édévevasebas sur le modéle présenté en clase &fin de faire son poéme.

- Lespoémes terminés seront |lus devant la dasse durant une session de poésie.

2.4  Studion d évdudtion :

- Lespoémesseront évaués seon le contenu, lesrimes, I origindité et la
présentation devant la classe.

2.5  Stuation derénvestissement :

- L’devevafaredesrimes apartir de son nom. Le poéme qui en résulte sra
gouté ason auto-portrait gu'il ou dle aurafat durant le cours d art.



ANNEXE D

RESULTATS DESLECONS
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Reésultats deslegons
Niveau atteint au moment delarédaction du deuxiéme poéme (T ouches apprises)

Test L fjdksla,;
Tes 2 eiru

Test 3: ASDEFR XL:Ul gh

Test4: "Nty

Tet5:xzé¢

Tex6:cvmw

NOM TEST VITESSE ERREURS

Eléve 1 (Gargon) 2 10 8
Eléve 2 (Gargon) 2 2
Eleve 3 (Gargon) 1 8
Eléve 4 (Gargon) 3 9 2
Eléeve5 (Fille) 2 10 5
Eléeve6 (Flle) 3 12 5
Eléeve7 (Flle) 1 9 9
Eléve 8 (Gargon) 4 15 17
BEléve 9 (Gargon) 2 10 4
Eléve 10 (Flle) 2 11 1
Eléeve 11 (Fille) 3 9 6
BEléve 12 (Flle) 2 10 1
BEléve 13 (Flle) 5 13 0
Eléeve 14 (Flle) 4 12 10
Eleve 15 (Gargon) 6 14 9
Eléve 16 (Flle) 3 9 11
Eléeve 17 (Flle) 3 12 11
Eléve 18 (Gargon) 3 10 6
Eleve 19 (Gargon) 3 9 11
Eléeve 20 (Gargon) 5 11 13



ANNEXE E

DESCRIPTION DU SCENARIO - 2
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Description du scénario- 2

Titre : Poéme de Nodl
Matiére: Francas
Volet : Communication ecrite (poéme)
Age:910ans
Durée: 3 cours de 50 minutes

Démarche du scénario

1. Réaultats d gpprentissage spécifique :

1.1 Connaissances :
- L’dévevacomposer un poeme de Nod al’ ordinateur. 1l liraauss des poemes de
Nod écrits par divers auteurs.
12 Habiletés :
- L’éévepourraécrire un poeme de Nod en faisant des rimes apartir de mots
connus.
1.3 Attitudes:
- L’déve pourraexprimer ses sentiments en ce qui concerne le theme de Nodl.

2. Démarche pédagodique :

2.1 Miseen stuation:
a) Inviter lesdéves apaler de Nod.
b) Demander aux déves ce qu'ils ont demandés comme cadeau.
c) Inviter les ééeves aparler deleurs sentiments al’ égard du temps des fétes.
2.2 Déroulement des activites :
- Adivitél : Lesdévesfont lalecture de poémes qui seront par lasuite affichés sur

lemur.



- Adivité2 : Lesdevesfont un remue-méninge de mots rdiésaNod. Les mots qui
riment sont regroupés et écrits sur une grande feuille qui sraafichéelorsdela
rédaction des poemes.

- Adivité3 : Un poeme collectif est fat avec ladasse (moddage). Cdui-ci et
enduite transcrit sur une grosse pancarte qui sera affichée dans le corridor.

- Adivité 4 : Lesdéves s pratiquent afaire des rimes reiés au théme de Nod.

- Adivité5 : Lesdévesrédigent un poeme de Nod al’ ordinateur. Une image
clipart de Nodl est ensite insérée gpresletexte,

2.3 Situation d' objectivation:

- L’éevevasebas sur le poémefait en dasse (moddage) &fin de rédiger son
propre poéme.

- Lespoémes terminés seront affichés sur lesmursde |’ école.

2.4 Studion d évaluation:

- Lespoémes sront évaués sdon le contenu, les rimes, I’ origindité et présentation

devant laclase.
2.5 Situgtion de réinvestissemen :
- L’déveaural’ occason d écrire des poemes durant les périodes réservées ala

rédaction.
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L ettre d’ gpprobation
Chers parents,

Cette année les deves k la clase 4B auront 1 occasion d apprendre la

sise de davier avec le logicid Tad Touche Durant cette formation, ils écriront des
rédactions a I’ dde du tratement de texte ClaisWorks Aind, leur nouvele habileté
pourra ére mise en praique tout en é@ant intégrée au cours de francais.  Cette activité,
nousl’ espérons, motiveraleséevesal’ écriture!
Dans le cadre de mon projet de mditrise a I’ Universté de Moncton, je cherche a
identifier 9 une melleure hebileté a I’ utilisstion du davier favorise chez les jeunes un
plus grand désr pour I écriture a I’ ordinateur. Aingd, la présente et pour vous
demander I autorisation de questionner vos enfants quant a |’ écriture, la compostion
d’ higoires e I' utilisstion de I' ordinateur. Toutes les données seront traitées de fagcon
confidentidle. Soyez assurés qu aucun nom d enfants ne sa divulgué seulement les
réponses ames questions seront diffusées.

Veuillez découper la patie du bas & me la retourner des que possble. Une
réponse rapide sat fort appréciée car ele me permettra de commencer ma recherche
danslesplusbrefsddais. J en profite pour vous remercier de votre collaboration.

Mes sautations les plus digtinguées.
Hééne Loser
Ensagnante

Signature d'un parent ou tuteur

J accepte que participe ala discussion enregistrée et quil

ou dle réponde au questionnare. Il e entendu qu il ou dle devra toutefois suivre la
formation de saiSe de davier.

Je refuse que participe a la discusson enregidrée et
quil ou dle réponde au questionnaire. 1l est entendu qui il ou dle devra toutefois suivre
laformation de saise de davier.




